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Uvodna rijec

Drage Ccitateljice i citatelji!

Koliko smo se puta uvjerili da je rad s u¢enicima i nastava svakodnev-
ni izazov? Iznenadenja i nepredvidive te neprozivljene situacije uci-
teljska su stvarnost. Cesto nam pritom ne moze pomodéi nage iskustvo
ili steCeno znanje, ve¢ se ponovno suoc¢avamo s ¢injenicom koliko uci-
teljski posao iziskuje neprestanoga ucenja, pronalazenja i otkrivanja
rjeSenja za nepredvidivo u nastavi i radu s u¢enicima.

Stoga je pred vama knjiga koja je nastala kao rezultat projekta Strate-
gije ucenja i poucavanja hrvatskoga jezika kao inoga jezika (2011./12.)!
koji su potaknuli ué¢itelji i nastavnici hrvatskoga jezika traze¢i pomo¢
u organizaciji i vodenju nastavnih aktivnosti za inojezi¢ne ucenike.
Na temelju razli¢itih upita, poput npr. U kojim je zakonima ili pravil-
nicima regulirana organizacija nastave i prijam inojezicnog ucenika u
skolu? Koliko dodatnih sati hrvatskoga jezika tjedno treba imati ino-
jezicni ucenik? Prema kojemu programu izradujemo program za ino-
jezicnoga ucenika? Na koji nacin oblikovati aktivnosti za ucenika koji
ne razumije ni jednu rijec¢ hrvatskoga jezika? Kojim se nastavnim ma-
terijalom mogu sluziti? Kako ¢u ga ocijeniti, a nisam uspio realizirati
program? te potreba ucitelja i nastavnika, osmisljeni su ciljevi projekta
i sadrzaj knjige koju drzite u ruci.

Zelja nam je bila da svaki ugitelj razredne i predmetne nastave, na-
stavnik u srednjoj 8koli ili stru¢ni suradnik koji treba poucavati ino-
jezi¢nog ucenika, pronade bar neki od odgovora na pitanja koja se jav-
ljaju pri suocavanju sa zahtjevima i izazovima organizacije nastave za
inojezi¢nog ucenika. Stoga su urednice ove knjige prikupile tekstove
sudionika (ucitelja i predavaca) projekta i na jednome mjestu objedi-
nile onaj dio teorijskih i prakti¢nih iskustava i znanja o ucenju i po-
ucavanju hrvatskoga kao inoga jezika koji moze pomoci uciteljima u
prvome susretu s inojezi¢nim uc¢enicima.

Prvi dio knjige Okviri nastavne prakse ¢ine poglavlja o teorijskim
spoznajama na polju ovladavanja inim jezikom. Uz opceprihvacene
spoznaje nastale na temelju prou¢avanja ovladavanja razlic¢itim svjet-
skim jezicima te znanja iz podrucja primijenjene lingvistike, psiho-
lingvistike, sociolingvistike, kao i teorije nastave stranoga jezika (glo-
todidaktike), u radovima se posebno naglasavaju spoznaje do kojih se

1 Iscrpnije o projektu u sljede¢em poglavlju.
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doslo istrazivanjem ovladavanja hrvatskim kao materinskim i inim je-
zikom. U navedenim se poglavljima navode i brojni konkretni primje-
ri, narocito oni iz nastavne prakse. Ovaj dio knjige objedinjuje znanja
koja su sudionicima projekta prenijeli hrvatski i austrijski stru¢njaci.
Zapocinje poglavljem Zrinke Jelaska u kojemu se usporeduju procesi
usvajanja materinskoga jezika i ovladavanja inim jezikom, s mnogo
primjera kako ovi procesi izgledaju kada je rije¢ o hrvatskome jeziku.
Autorica vrlo jasno istice glave slicnosti, ali i mnoge razlike koje je
potrebno imati na umu kada se poucavaju inojeziéni govornici. Cim-
benici koji utje¢u na ovladavanje jezikom brojni su, a na pojedine se,
naro¢ito one nejezi¢ne, moze djelovati pravilnim pristupom u nasta-
vi. O tome govori poglavlje Lidije Cviki¢. Ucenje i poucavanje u sebi
ukljucuju i sluzenje razli¢itim strategijama. O tome koje strategije mo-
gu pomoci ucenicima, a koje uciteljima kada je rije¢ o inome jeziku,
pise Marijana Cesi. Poutavanje drzavnoga jezika kao drugoga i obra-
zovanje u¢enika na jeziku koji im nije materinski situacija je s kojom
se odavno susreéu mnogo europske zemlje i koje su na tome podrucju
postigle znatne rezultate. Stoga se njihovim spoznajama, prakti¢nim
primjerima i pozitivnim iskustvima moZemo posluziti i u vlastitome
radu da bi poucavanje hrvatskoga kao inoga jezika bilo $to uspjesnije.
Sretni smo Sto su svoja iskustva s nama na projektu pristali podijelili
austrijski stru¢njaci i kolege, a o kojima pisu i u ovoj knjizi. Karl Bliim1
navodi iskustva u nastavi njemackoga kao drugoga i stranoga jezika u
Austriji, od pocetnih brojnih pitanja i prvih rjeSenja do suvremenih
programa poucavanja njemackoga. O interkulturalnome pristupu u
nastavi, kao i vaznosti temeljnoga obrazovanja ucitelja u podrucju in-
terkulturalnosti i viSejezi¢nosti, piSe Silvia Jindra. Nakon austrijskih
iskustava vracamo se hrvatskoj nastavnoj svakodnevici. Jasna Novak
Mili¢ objasnjava $to je to medukulturalna komunikacijska kompeten-
cija i na koji se nac¢in moze i treba ukljuciti u nastavu jezika. S kojim
se sve pitanjima i prakti¢nim poteSskoc¢ama u organizaciji i provedbi
nastavnoga procesa susre¢e nastavnik hrvatskoga jezika kada u rad
treba ukljuciti inojezi¢noga uc¢enika pise Marija Bosnjak, a na temelju
plodnoga vlastitoga iskustva daje i brojne korisne savjete. O ukljuci-
vanju inojezi¢nih uc¢enika u nastavu iz perspektive ravnatelja, peda-
goga i drugih struénih suradnika, uz navodenje temeljnih zakonskih
odrednica, govori se u poglavljima ¢ije su autorice Ljiljana Klinger,
Ana Boban Lipi¢ i Irena Vajdovc¢i¢, Senka Soldo i Martina Jalsovec.

Drugi dio knjige Iz nastavne prakse sadrzi osvrte i iskustva ucitelja i

nastavnika — sudionika projekta koja su nastala prije, tijekom i nakon
njihova sudjelovanja na projektu. O sadrzaju navedenih tekstova, teo-
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rijskoj podlozi pojedinih aktivnosti, kao i o njihovu znacenju u nastavi
hrvatskoga kao inoga jezika moze se saznati vise iz uvoda u drugi dio
U susretu s novom nastavnom praksom Lidije Cviki¢. Na kraju knjige
otisnut je nastavni plan i program za pripremnu nastavu hrvatskoga
jezika za ucenike koji ne znaju ili nedostatno znaju hrvatski jezik te
popis svih sudionika projekta.

Svjesni smo ¢injenice da je malo radova ucitelja i nastavnika o nastav-
noj praksi, stoga je ovo jedan doprinos tome. U ljudskoj je prirodi da
¢ovjek najvise vjeruje onome tko je u istoj situaciji, tko radi isti posao
ili je iste struke. Zato, osjetite li nemo¢ ili ne znate kako biste pouca-
vali ili pomogli svojem inojezi¢nom uceniku, vjerujemo da ¢e vam
barem jedan od ovih tekstova pomoc¢i u pronalazenju rjesenja.

Urednice
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Projekt Strategije ucenja i poucavanja
hrvatskoga jezika kao inoga jezika

Projekt Strategije ucenja i poucavanja hrvatskoga kao inoga jezika
(2011-2012) organizirala je i provela Agencija za odgoj i obrazovanje
u suradnji s K-education projektnim uredom u Zagrebu koji djeluje po
nalogu Saveznog ministarstva nastave, umjetnosti i kulture Republike
Austrije. Pokrovitelji projekta bili su Ministarstvo znanosti, obrazova-
nja i sporta Republike Hrvatske i Gradski ured za obrazovanje, kulturu
i $port Grada Zagreba.

Vaznost i potreba za ovakvim stru¢nim usavrsavanjem proizlazi iz ¢i-
njenice da je svakim danom sve veci broj inojezi¢nih uc¢enika, a pret-
postavlja se da ¢e ulaskom Republike Hrvatske u EU taj broj i rasti, koji
se uklju¢uju u hrvatski odgojno-obrazovni sustav na svim razinama,
a ve¢ina danasnjih ucitelja, nastavnika, stru¢nih suradnika i ravna-
telja tijekom inicijalnog obrazovanja nije imala prilike upoznati se s
nac¢inom na koji inojezi¢ne ucenike valja ukljucivati u sustav i kako
ih poucavati. S obzirom na to da projektni pristup naglasava vaznost
timskog rada na razini skole i skupina sudionika na Projektu zrcalila
je to nacelo te su sudionici bili predstavnici ucitelja razredne nastave,
ucitelji i nastavnici hrvatskoga jezika, stru¢ni suradnici i ravnatelji.
Jos$ je jedna od karakteristika sudionika bila ta da ve¢ imaju iskustvo
rada s inojezi¢nim uc¢enicima te da trenutno imaju inojezi¢ne ucenike
u svojoj ucionici i skoli.

Rad, ucenje i izmjena iskustava sudionika Projekta o nastavi hrvatsko-
ga kao inoga jezika osmisljena je prema modelu iskustvenoga ucenja u
Getiri dvodnevna modula. O procesu ovladavanja hrvatskim jezikom
kao inim govorili su hrvatski stru¢njaci, a predstavljena su i austrij-
ska iskustva u poucavanju inojezi¢nih ucenika. Ucitelji, nastavnici i
stru¢ni suradnici imali su prilike iznijeti svoja iskustva iz prakse koja
su imali prije uklju¢ivanja u Projekt. Na modulima su provodeni ra-
zli¢iti interaktivni oblici rada sudionika u kojima su mogli reflektirati
prethodna iskustva iz nastavne prakse te iskustva stecena tijekom ra-
da u radionicama, izmijeniti ih medusobno i s predavacima te razvija-
ti, osvjescivati i stjecati genericke i stru¢ne kompetencije. Svaki novi
modul zapoceo je osvrtom sudionika na primjenu spoznaja ste¢enih
tijekom projekta u svakodnevnoj praksi. Vazno je naglasiti da su su-
dionici projekta osvijestili da je inojezi¢nim uc¢enicima potrebna prije
svega ljudska, a potom i profesionalna podrska svih subjekata odgoj-
no-obrazovnog sustava (odraslih i njihovih vrsnjaka). Ve¢ se tijekom
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Projekta moglo zakljuciti da uz takvu podrsku ucitelja i primjenom
novih pristupa oblikovanju nastavnih aktivnosti uc¢enici bolje i brze
savladavaju jezi¢ne i kulturne prepreke te da je upravo njihova dvoje-
zicnost (ili viSejezi¢nost) posebnost koja obogacuje jednojezi¢ne (mo-
nolingvalne) sredine. Hrvatskim u¢enicima koji u svojem razrednom
okruZzju imaju suucenika koji je pripadnik druge kulture, nacije i svje-
tonazora, koji govori drugim jezikom, to je bogatstvo i premosnica u
procesu ukljuc¢ivanja u danasnju europsku drustvenu, kuluturolosku i
gospodarsku svakodnevicu i buduénost.

Dva su vazna postignuca ovoga projekta. Prvo je ¢injenica da je tride-
set sudionika, ucitelja, struénih suradnika i ravnatelja osposobljeno za
primjenu razlic¢itih strategija u€enja i poucavanja inojezi¢nih ucenika,
da su stekli znanja i vjeStine ukljuc¢ivanja inojezi¢nih ucenika u od-
gojno-obrazovni proces te da svoja znanja i iskustva mogu podijeliti i
prenijeti drugim uciteljima i nastavnicima na Skolskoj, zupanijskoj i
drzavnoj razini.

Drugo je vazno postignuce knjiga koju imate u ruci. Njezina je ponaj-
veca vrijednost u tome $to su u njoj objedinjene teorijske spoznaje i
njihova prakti¢na provedba. Naime, tekstovi o iskustvima iz svakod-
nevne nastavne prakse rezultat su samostalnog rada sudionika projek-
ta u razdobljima izmedu modula projekta te zrcale novoste¢ena znanja
i njihovu primjenu u praksi. Vjerujemo da ¢e ona biti od koristi svim
odgajateljima, uciteljima, nastavnicima, stru¢nim suradnicima, rav-
nateljima osnovnih i srednjih $kola te u¢enickih domova koji ve¢ rade
s inojezi¢nim ucenicima ili ¢e se s njima tek susresti u svojoj praksi.

Navedena su postignucéa ujedno i dokaz o uspjesnosti provedenoga
stru¢noga usavrsavanja te potvrda ucinkovitosti njegove metodologi-
je, §to su potvrdili i rezultati vrednovanja samih sudionika projekta.
Jedan je od uspjesnih nac¢ina ucenja odraslih upravo onaj koji omogu-
¢uje osvjescivanje svih prednosti i mana nastavnoga procesa te vodi k
profesionalnom razvoju ucitelja i nastavnika radi poboljSanja nastave
za lakse i kvalitetnije postizanje uspjeha ucenika.

I na kraju, Zeljele bismo se jos jedanput zahvaliti svima onima koji su
pomogli da se Projekt uspjesno provede.

Voditeljice projekta
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Zrinka Jelaska

Ovladavanje materinskim i inim jezikom

1. Uvod

Usvojiti jedan jezik znaci usvojiti sve njegove razine: znacenjsku (se-
manticku), rjeénicku (leksicku), izraznu (fonolosku), i to u govorenju
(fonetika) i pisanju (grafetika), obli¢cnu (morfolosku), re¢eni¢nu (sin-
takticku), uporabnu (pragmaticku) i drustvenojezi¢nu (sociolingvi-
sticku), i to u osobnomu Zivotu, javnomu, obrazovnomu i poslovnhomu
(ZEROJ 2007). Sve to govornik mora moci brzo, glatko i to¢no rabiti u
pismu i govoru kako mu sporazumijevanje ne bi bilo otezano.

Jezik se usvaja na temelju jezi¢nih djelatnosti, od kojih su slusanje i
govorenje dvije osnovne i univerzalne. Sva djeca na svijetu, bez obzi-
ra na jezi¢nu darovitost ili inteligenciju, mogu posve ovladati svojim
(jedinim) materinskim jezikom koji je i glavni jezik sporazumijeva-
nja drustva u kojemu Zive, ako nisu sprijec¢eni nedostatkom osnovnih
sposobnosti (npr. gluho¢om) ili okolnostima (npr. nedostatkom prili-
ke za razgovor). Na materinskomu jeziku nije potrebno uciti slusati i
govoriti, u $to je ukljuc¢eno i razgovaranje, kako bi se postalo izvor-
nim govornikom, nego ga djeca usvajaju na temelju svojih urodenih
sposobnosti i jezi¢noga iskustva u izravnhomu sporazumijevanju. Ako
djeca nisu jednojezi¢ni govornici, nego dvojezi¢ni jer od pocetka isto-
vremeno usvajaju dva jezika i oba su im jednaka u poloZzaju sredstva
sporazumijevanja, ona imaju dva materinska jezika koja su im medu-
sobno sumaterinski jezici.

Ako mu je jezik obitelji, uze ili $ire jezi¢ne zajednice u kojoj zivi razli-
¢it od glavnoga ili sluzbenoga jezika drustva, posebno drzave u kojoj
zive (moze ih biti i vise od jednoga), djetetov jezi¢ni razvoj nece biti
jednostavan i ne¢e nuzno potpuno ovladati i jednim i drugim jezikom.
Isto tako ako neki jezik samo uci u 8koli, bez obzira na to koliko dugo
i kakvim metodama, ne¢e njime nuzno potpuno ovladati. Ovladava-
nje inim jezikom (stranim, drugim, nasljednim) neka obiljeZja dijeli s
ovladavanjem materinskim jezikom koji je prvi i glavni jezik neke oso-
be, ali druga ne. Tehnoloski napredak u najnovije vrijeme omogucuje
uocavanje da odrasli ucenici nekoga jezika obraduju jezik jednako ili
sli¢no kao i izvorni govornici (npr. Dobravac, Cvikié¢, Kuvaé-Kraljevié
2011). No druga istrazivanja pokazuju i razlike u ovladavanju materin-
skim i inim jezikom pa prema tomu postoje i razli¢iti stavovi i teorije
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o tomu koliko se ovladavanje materinskim koji je prvi i glavni jezik i
inim jezicima razlikuju. Ocito je glavna razlika u usvajanju materin-
skoga i svih ostalih jezika uvjetovana dobi kao bitnim ¢initeljem (djec-
ji je mozak plasti¢niji od mozga odraslih, a ona manje znaju o svijetu i
o jeziku nego starija djeca i odrasli) i ¢injenicom da djeca koja uce ini
jezik ve¢ imaju jedan jezik koji je sredstvo njihova sporazumijevanja,
istrazivanja, poimanja stvarnosti. U ovomu ¢e se poglavlju najprije na-
vesti obiljezja prototipnoga jednojezi¢noga ovladavanja materinskim
jezikom, a spomenut ¢e se i rjedi slucajevi kada djeca istovremeno
ovladavaju dvama jezicima kao materinskima i postaju uravnotezeno
dvojezi¢ni govornici. Potom ¢e se govoriti o razli¢itim inim jezicima i
obiljezjima njihova ovladavanja. Na kraju ¢e se navesti sli¢nosti i raz-
like u ovladavanju materinskim i inim jezicima.

2. Ovladavanje materinskim jezikom

Usprkos danasnjoj sve vecoj visejezicnosti, prototipno je dijete jedno-
jezi¢no dijete. Dijete svoj materinski jezik usvaja od samih svojih po-
¢etaka, i prije rodenja (npr. Jelaska 2009) tijekom djetinjstva i mladosti.
Cini to spontano i nesvjesno, §to se naziva usvajanjem, a jezik kojemu
su djeca pri tomu izloZena naziva se u odnosu na njegovo usvajanje je-
zi¢nim unosom (npr. Cviki¢ 2008). Od ¢etvrte i pete godine ¢esto usva-
jaivise od jednoga idioma svojega jezika. Naime, tada se u krajevima
gdje govornici jednoga jezika govore razli¢itim idiomima samostalno
moze susretati i s govornicima drugih dijalekata, u parku, u predskol-
skim ustanovama, a ¢esto dotad susrece i standardni jezik, slusajuci
ga na radiju, gledajuci crtane i druge djec¢je filmove serije, a katkad i
u razgovoru s odraslim govornicima drugih zavicajnih idioma. Ako te
druge idiome i ne proizvodi, tj. govori, prijamno njima vlada, razumije
ih bar donekle. Od pocetka skolovanja djeca dalje usvajaju svoj obi-
teljski ili zavicajni idiom, ali u $koli usvajaju i uc¢e standardni idiom
svojega materinskoga jezika. Ucenje jezika znaci svjesno, namjerno, s
vidljivim trudom da ovlada jezikom u razli¢itim nastavnim situaci-
jama, ukljuc¢ujuci i samoucenje. Kako je skolovanje obavezno i jezik
se poucava i uti u skoli, sva djeca uce vise idioma svojega jezika, i to
bar jedan govoreni (8kolski, obrazovni) i pisani (standardni), pa su sva
djeca na neki nac¢in dvojezicna ili viSejezi¢na, strucnjaci to nazivaju
okomitom dvojezi¢nosc¢u (npr. Pavlicevié-Frani¢ 2011).

Tijek jezicnoga razvoja — Djeca se tijekom razvoja razlikuju po svojim
jezi¢nim obiljezjima (nekoj na pocetku rje¢nik vise obiluje imenicama,
drugoj glagolima), a njihov se razvoj razlikuje i u odnosu na obiljeZja
jezika koji usvajaju (npr. kondicional se u engleskomu prije i brze usva-
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ja od kondicionala u hrvatskomu). Medutim, bez obzira na pojedinac¢na
obiljezja i jezik kojemu su izloZena, sva djeca tijekom jezi¢noga razvoja
prolaze razli¢itim razdobljima od kojih su neka prijelomna. Osnovama
svojega jezika dijete ovladava do 3 godine Zivota (npr. Kuvac-Kralje-
vi¢, Palmovié¢ 2009). Osjetljivo razdoblje za fonologiju zavrsava oko 6—7
godine, Sto znaci da dotad moZe savrSeno usvojiti glasove, naglaske,
intonaciju svojega jezika, a od tada Cesto vise ne. Osjetljivo razdoblje
za gramatiku, posebno morfologiju i morfosintaksu zavrsava oko 11-12
godine, $to znaci da dotada u hrvatskome ovladava gramatickim katego-
rijama kao §to su padez, broj, rod, vid, stupanj, odredenost itd. i rabi ih u
reCenicama pravilno i bez svjesnoga nadgledanja. Tijekom ostatka skol-
skoga razdoblja sve bolje proizvodi sloZene jezi¢ne strukture, obogacuje
rjecnik (za koji jedino ne postoji zavrsetak osjetljivoga razdoblja tijekom
jezitnoga razvoja, nego su njega svi sposobni usvajati dok im to opce
sposobnosti dopustaju, znadi i u starosti), ovladava razli¢itim funkcio-
nalnim stilovima, jezi¢nim registrima, pragmatickom sposobnoscéu.

Ovladavanje pisanim jezikom — Za razliku od slusanja i govorenja,
¢itanje i pisanje nisu osnovne, nego drugotne jezi¢ne djelatnosti, i nisu
univerzalne — vec¢ina jezika koji danas postoje na svijetu nema pisani
oblik. K tomu ¢itanje i pisanje nisu djelatnosti koje se usvajaju samom
izloZeno$¢u jezitnomu unosu, njima je potrebno izravno poudavati.
Stoga se njima ovladava ucenjem, tek djelomicéno, posebno nakon po-
¢etnoga poucavanja i uCenja, usvajanjem, pri ¢emu se kao konacnomu
cilju tezi tomu da budu usvojene. Citanje i pisanje kao jezi¢ne dje-
latnosti jo$ se po necemu razlikuju od govorenja i pisanja — njima se
(u nacelu) poucava na standardnomu idiomu kojim se, za razliku od
obiteljskoga ili zavi¢ajnoga, ne ovladava (samo) spontano i nesvjesno,
nego ga je potrebno (i) uciti. Stoga pisani jezik nije samo razlicita vrsta
jezi¢ne djelatnosti, nego i razli¢ita vrsta idioma. Neka su istrazivanja
pokazala (Dabrowska 2008) da pismenost izravno utjece i na ovlada-
nost gramatikom jer se s pojedinim jezi¢nim obrascima govornici su-
sreéu samo u pisanomu jeziku. Citati i pisati obi¢no se pocinje uéiti u
osnovnoj skoli, katkad nesto ranije u predskolskim ustanovama (koje
se katkada zovu i malim $kolama).

Izravno, svjesno i nesvjesno znanje (hrvatskoga) jezika — Kad im za-
vrsi jezi¢ni razvoj, $to se dogada tijekom Skolovanja, osobe koje se i da-
lje materinskim jezikom redovito sluze kao glavnim i jedinim jezikom
sporazumijevanja, prototipni su izvorni govornici svojega jezika. Ima-
ju izravno znanje hrvatskoga jezika, $to znac¢i da su sposobni rascla-
njene hrvatske gramaticke i leksicke jedinica spajati i proizvoditi nove
izreke, npr. svida mi se, svidam mu se, svida joj se (Jelaska 2005). Dru-



22 INOJEZICNI UCENIK U OKRUZENJU HRVATSKOGA JEZIKA

gim rije¢ima, vladaju i prijamnim znanjem, sposobni su brzo i to¢no
obradivati primljene tekstove (slusati i ¢itati), i proizvodnim znanjem
hrvatskoga, sposobni su to¢no i te¢no proizvoditi izri¢aje na svojemu
materinskomu jeziku (govoriti i pisati). Izravno znanje jezika ne znaci
da su ga svjesni i sposobni objasniti kojim pravilima to ¢ine. Zapravo
im je veéina znanja o hrvatskomu jeziku nesvjesna, ne mogu pravila
jasno oblikovati, u umu ili rije¢ima, posebno fonoloska znanja (npr.
glasovne promjene u hrvatskome), sintakticka znanja (npr. red zana-
glasnica u hrvatskome), mnoga morfoloska (npr. nastavci u genitivu
mnozine u hrvatskome) i druga.

Medutim, u Hrvatskoj se u Skolskim programima iz predmeta Hrvat-
ski jezik omogucava usvajanje jezika poticanjem jezi¢nih djelatnosti
i poucava jezi¢nim vjestinama, ali se i izravno poucava metajeziku,
posebno gramatici, osvjestava se njihovo izravno znanje. Stoga izvorni
govornici hrvatskoga imaju ne samo izravno znanje, prijamno i pro-
izvodno znanje koje stje¢u usvajanjem svojega materinskoga jezika,
nego do odredenoga stupnja imaju i svjesno jezi¢no znanje koje stjecu
uCenjem — mogu ga oblikovati u umu i izraziti rije¢ima. Na primjer,
mogu objasniti znacenje rije¢i tresnja kao slatko vocée crvene boje ko-
je dozrijeva u proljec¢e i pocetkom ljeta, ima peteljku i raste u obliku
dviju spojenih kuglica (pa se moZe staviti iza uha kao nausnice) ili
rije¢i razgovarati kao govoriti s nekim o zajednickoj temi ili temama,
nadovezujudi se jedno na drugo, tako da malo govori jedno dok drugo
slusa, a onda drugo dok prvo slusa. Mogu izreci i neka gramaticka zna-
nja kojima su poucavana, npr. o rodu: ve¢ina imenica muskoga roda
zavrsava zavrdava konsonantom (ili zatvornikom), Zenski rod veé¢inom
zavr$ava glasom -a. U izravnome i svjesnome znanju jezika hrvatskih
govornika katkada se ogleda i razlika u poznavanju hrvatskoga jezika
(bilo kojega njegovoga organskoga idioma) i hrvatskoga standardnoga
jezika. Naime, kod izvornih je govornika hrvatskoga jezika izravno
znanje hrvatskoga jezika vece od njihova svjesnoga znanja, npr. znaju
da je pravilno re¢i Ja sam mu je dao, a ne Ja mu sam je dao, premda ne
znaju da je razlog taj §to nenaglasnica u dativu mora doc¢i prije nena-
glasnice u akuzativu.

Medutim, zbog nacina kako se hrvatski tradicionalno poucavao i jos
se i dalje poucava u skolama, katkada je svjesno znanje hrvatskoga
standardnoga jezika vece od izravnoga znanja standardnoga jezika.
Primjerice, ¢injenica da netko tko zna izrec¢i kako se tvori futur drugi
ne mora biti sposoban u pisanju, posebno u govorenju, to¢no ga proiz-
vesti. Tako danas mnogi kajkavski skolarci znaju to¢no navesti pravilo
uporabe futura drugoga, pa ipak proizvode recenice poput Ako ¢u doci,
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onda cu vidjeti. Za njih bi se reklo da nemaju dovoljno izravnoga zna-
nja standardnoga hrvatskoga jezika, katkad se kaze da imaju znanje o
jeziku (metajezi¢no znanje), ali ne znanje jezika (izravno znanje). To
pokazuje da svjesno jezi¢no znanje nije nuzno povezano s izravnim.

Materinski jezik i poucavanje — Materinski jezik djeca usvajaju odre-
denim tijekom koji se sastoji od razvojnih faza, a njih nije moguce
preskociti ili izbje¢i (npr. Jelaska 2005).

Stoga tijekom usvajanja materinskoga jezika djecu nije potrebno po-
ucavati jer nec¢e moci poceti samostalno to¢no proizvoditi oblike koji
su standardni u jeziku odraslih prije nego Sto sazriju za to. Primjer
moze biti posvojnost. Djeca posvojnost u hrvatskomu najprije izraza-
vaju prijedlogom od uz genitiv, npr. od ptice, od Luke (on sadrzi znatno
manje obli¢nih promjena, za razliku od pridjeva koji se tvori razlici-
tim sufiksima i sklanja ovisno o rodu posjednika i posjedovanoga, npr.
Dorina lopta, slonov trag, Lovrina maca, kravin rep, Franov auto). Kad
posvojnost po¢nu izrazavati posvojnim pridjevom, djeca to na pocetku
¢esce ¢ine kada je posjednik Zenskoga roda i kada je oznac¢en imeni-
com koja je ¢esta u njihovu svakodnevnomu Zzivotu, npr. bakina soba
(Lice, Radi¢ 2010). Zamjenice se pojavljuju tek poslije, i to najprije po-
svojne, moj, tvoj, a tek potom povratno-posvojna svoj. Ono jednostavno
ne moze rabiti ni zamjenice opcenito (v. npr. Josipovié-Smojver 2007),
ni posvojne zamjenice prije nego $to dode do odredene razvojne faze, a
jo$ manje povratno-posvojnu, bez obzira na pouke, nagrade ili pogrde.

Jezi¢ni razvoj ima svoj tijek i katkada se moze ¢initi da dijete nazaduje,
da grijesi u onomu $to je prije znalo, a ono zapravo napreduje. Primjer
je takva jezi¢noga razvoja u hrvatskomu slijed jedu - jedeju — jedu (i
kod djece koja to nisu ¢ula u okolini poput kajkavske). U navedenomu
je primjeru prvi jedu dio ogranicenoga djec¢jega rjecnika ranije faze u
kojoj ponavlja oblik koji je ¢ulo, dok jedeju oznacava napredniju fazu
bududéi da je dijete pocelo samo proizvoditi oblike pomocéu osnove i
nastavka (preop¢avanjem pravila da se na oblik tre¢ega lica jednine
poput spava stavlja nastavak -ju), a drugi jedu najnaprednije faze jer
je dijete uocilo da neki glagoli imaju drugaciji oblik. Ispravljanje nije
samo nepotrebno, stovise nepozeljno jer je Cesto i Stetno, a posljedice
poucavanja tim dvama jezi¢nim djelatnostima mogu biti jednostavno
ili vigestruko Stetne — da dijete stekne loSe iskustvo s ispravljanjem
jezika, s razgovaranjem, s pouc¢avanjem i drugo, u konacnici i da odbi-
je razgovarati ili bar nerado razgovara s osobama koje imaju autoritet
(katkad posljedice mogu biti mucanje ili govorni poremecaji). Dakle,
pomoc¢ u usvajanju materinskoga idioma znaci da dijete treba izloziti
najpogodnijemu jezi¢nomu unosu i da mu treba omoguciti da se §to
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vise sluZzi jezitnim djelatnostima kako bi mu se jezi¢na sposobnost
do kraja razvila. Bez slobodnoga slusanja, govorenja, razgovaranja, pi-
sanja i ¢itanja dijete tijekom jezi¢noga razvoja nec¢e dovoljno ovladati
jezikom (npr. Pavli¢evié-Frani¢ 2005).

Dvojezi¢no ovladavanje materinskim jezicima — Za razliku od jedno-
jezi¢ne djece, koja usvajaju dva ili vise idioma materinskoga jezika, ne-
ka djeca od najranije dobi usvajaju dva jezika, npr. u Hrvatskoj hrvatski
i slovacki ako im je otac Slovak ili hrvatski i engleski ako im je otac
Australac, hrvatski i greki ako im je majka Grkinja. Takva djeca mogu
oba jezika potpuno usvojiti i postati uravnoteZeni dvojezi¢ni govornici
koji svakim od svoja dva jezika vladaju kao izvorni govornici, posebno
ako se osigura da im se razvijaju sve jezi¢ne djelatnosti u oba jezika, $to
se postize medu ostalim i dvojezi¢nim $kolovanjem ili skolovanjem na
oba jezika. U tome bi slucaju, kada se razmatra razvoj hrvatskoga jezika,
o njima trebalo govoriti kao o izvornim hrvatskim govornicima, a oba
se njihova jezika nazivaju materinskim ili sumaterinskim jezicima (v.
Jelaska 2005). Treba ipak napomenuti da jezi¢ni razvoj ¢ak ni uravno-
teZeno dvojezitne djece nije jednak razvoju jednojezi¢ne djece kojima
je materinski jezik istovremeno i prvi i jedini i glavni jezik tijekom
cijeloga razdoblja ovladavanja jezikom (npr. Medved Krajnovi¢ 2010)
jer se njihova jezitna komunikacijska sposobnost treba promatrati u
cjelovitosti, uklju¢ivanjem obaju jezika (Grosjean 1989).

3. Ovladavanje inim jezikom

Dvojezi¢nim se djetetom (ili visejezi¢nim) u novije doba naziva svako
dijete koje bar u nekoj mjeri vlada nekim inim jezikom. Naime, veéi-
ni dvojezitne djece oba jezika nisu uravnotezena, nego je jedan jaci,
nadmocniji, a drugi slabiji. Uspjeh u ovladanosti drugim jezikom, uk-
ljuc¢ujuéi bilo koji jezik koji nije jedini i glavni materinski jezik ovisi
ponajvise o okolnostima kako jezikom ovladavaju i poloZzaja koji svaki
od jezika u drustvu zauzima (v. Hrzica, Padovan, Kovacevi¢ 2011), ali
i mnogo ¢emu drugomu. U uobic¢ajenim okolnostima u navedenim pri-
mjerima dvojezi¢ne hrvatsko-slovacke, hrvatsko-engleske i hrvatsko-
-grcke dvojezicnosti hrvatski ¢e ipak biti nadmoé¢niji od dva jezika.
Bez posebnoga truda jedino engleski ima priliku biti ravnopravan hr-
vatskomu, i to ne u najranijoj dobi, nego kasnije zbog velikoga drustve-
noga ugleda, sveprisutnosti engleskoga na filmu, u glazbi, informatici,
medijima itd. pa je on na neki nac¢in drugi jezik u Zivotu mnogih ljudi,
posebno u zapadnim zemljama. Za razliku od toga, hrvatski sloven-
sko-hrvatskoga djeteta ¢ija je majka Hrvatica, a ono zivi u Sloveniji, bit
¢e najvjerojatnije podreden slovenskomu. No ¢ak i kad nisu sasvim
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uravnotezeno dvojezi¢na, takva djeca u povoljnim jezi¢nim okolnosti-
ma imaju razli¢ite prednosti.

Razlika izmedu svjesnoga i izravnoga znanja o kojoj se govorilo u pret-
hodnomu poglavlju jos je vidljivija u inomu jeziku. Oni koji uce neki
jezik kao ini u pravilu imaju vece svjesno od izravnoga znanja. Naime,
oni ne posjeduju izravno znanje jezika kojim ovladavaju, nego svjesno
znanje trebaju automatizirati. Primjerice, svaki ¢e izvorni govornik hr-
vatskoga jezika od rijeci ja, jabuka, jesti sastaviti gramaticki pravilnu
rec¢enicu Ja jedem jabuku kad i ne zna da je oblik jabuku akuzativ, a to
mu omogucuje izravno znanje hrvatskoga jezika. Neizvorni govornik,
ucenik hrvatskoga kao inoga jezika, nema neizravnoga znanja koje bi
mu u tome pomoglo, on mora nauciti da u recenici Ja jedem... treba upo-
trijebiti upravo oblik jabuku, a ne jabuci, jabukom ili jabuka. Samo na
temelju svjesnoga znanja o tome koji se oblici rijeci kada upotrebljavaju
inojezitni govornik moze proizvesti gramaticki pravilnu recenicu. Bit
¢e potrebni mjeseci da mu se ta pravila automatiziraju! A kada se to i
dogodi, i dalje mu se moze dogoditi da neku novu, rijetku rijec¢ ili rijec¢
koja se mijenja po posebnijim pravilima neto¢no upotrijebi, npr. Na
moru ¢u biti sa obiteljom. U slu¢ajevima u kojima netko ini jezik usvaja,
a nije ga uc¢io, ne mora imati svjesno znanje jezika — kad i zna kako se
nesto kaze, ne zna i zasto, po kojim pravilima. Kao $to je receno, ako
netko usvaja hrvatski kao ini jezik, to ne znaci da ¢e svi njegovi iskazi
biti gramaticki pravilni, posebno ako ga prestane rabiti prije razdoblja
automatizacije, ili ga po¢ne usvajati nakon toga razdoblja.

3.1. Ini jezici

Svojstvo je govornika inih jezika da imaju neka neizravna znanja, npr.
u hrvatskome izraze poput dragomije prikladno rabe, ali ih dozivlja-
vaju kao nedjeljivu cjelinu, a k tomu neki od njih imaju vise svjesnoga
znanja nego izravnoga, drugi vise izravnoga nego svjesnoga, ali samo
u pojedinim jezi¢nim djelatnostima.

Strani jezik — Prototipni je strani jezik jezik koji se uci, u skoli ili na
tecajevima, nakon usvojenoga materinskoga, npr. francuski Hrvatima
u Hrvatskoj. Oni koji hrvatskim vladaju kao stranim jezikom, na naj-
razli¢itijim razinama jezitnoga znanja, obi¢no podjednako vladaju
svim jezi¢nim djelatnostima, imaju odredenu razinu znanja o jeziku.
U odnosu na vecéinu pristupa poucavanju hrvatskomu kao stranomu
jeziku, obi¢no su bolji u prijamnim djelatnostima (sluSanje, ¢itanje),
nego u proizvodnim (govorenje, pisanje), $to se posebno ocituje u tec-
nosti i razgovaranju jer su ga vise ucili nego se njime sluzili, a ¢esto
imaju visi stupanj jezi¢ne svjesnosti nego izravnoga znanja. Stupanj
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jezitne svjesnosti kod govornika koji u¢e hrvatski kao strani jezik oci-
tuje se u tome da znaju pojedina gramatic¢ka pravila, no ista pravila ne
upotrebljavaju u sporazumijevanju. Stoga je u nastavi stranoga jezika,
pa tako i hrvatskoga, potrebno narocitu pozornost posvetiti uvjezbava-
nju uporabe jezi¢nih struktura u sporazumijevanju, a ne samo napa-
metnomu ucenju gramatickih pravila.

Drugi jezik — Prototipni je drugi jezik jezik Sirega drustva kojim se
(obi¢no) ovladava nakon usvojenih osnova materinskoga jezika ili kas-
nije, ili su pak njemu govornici manje izlozeni od pocetka usvajanja, a
sustavno su mu izlozeni poc¢etkom $kolovanja. Stoga znaju imati potes-
koc¢a na pocetku skolovanja, sto se u Hrvatskoj dogada pripadnicima
razli¢itih manjinskih jezika koji se s hrvatskim, posebno standardnim
idiomom, susrec¢u tek ulaskom u $kolu, npr. neki romski govornici ko-
ji tek donekle znaju, uglavnom prijamno, medimurske dijalekte. Te se
teSkoce mogu protegnuti i dalje ako im je drugi jezik samo skolski jezik,
jezik obrazovanja, ali ne i jezik kojim se dovoljno sluZe izvan nastave,
posebno ako se skoluju na svojemu jeziku, a znanje hrvatskoga stje-
¢u samo na nastavi Hrvatskoga jezika, npr. Madarima u madarskim
selima Baranje (vise Cviki¢, Tomek 2003). Stoga raspon ovladanosti
hrvatskim onih kojima je hrvatski drugi jezik moZe biti vrlo razlicit
(Jelaska, Cviki¢ 2009): od onih kojima se tesko uocava (u uobicajenim
situacijama mozda i ne) da im je hrvatski drugi jezik jer djeluju gotovo
kao izvorni govornici do onih koji tako slabo vladaju hrvatskim da im
je on na razini stranoga jezika, posebno ako im je nadmoc¢an okolinski
jezik neki nestandardni hrvatski idiom, poput medimurskih dijalekata.

Nasljedni jezik — Prototipni je nasljedni jezik jezik koji se usvaja u obi-
telji ili uzoj jezi¢noj zajednici, useljenickoj ili manjinskoj, ali je podre-
den glavnomu jeziku i nije dovoljno razvijen u svim jezi¢nim djelatno-
stima. Cesto se dogada da je on jedini materinski jezik u najranijemu
djetinjstvu koji poslije susreta s glavnim jezikom $irega drustva biva
potiskivan na drugo mjesto (otprilike do cetvrte-pete godine za prvo
dijete u obitelji, kod drugoga, trecega i ostale djece cesto sve ranije
jer im stariji brat ili sestra govore okolinski), posebno od pocetka sko-
lovanja, ili jedan od dva ravnopravna, sumaterinska jezika koji gubi
ulogu cjelovitoga sredstava sporazumijevanja kada se ovlada pisanim
oblikom drugoga sumaterinskoga jezika, a njime ne, ili bar ne dovolj-
no, pa ostaje samo razgovorni jezik, sveden na razinu svakodnevnoga
sporazumijevanja bez obrazovne ili sluzbene uloge, npr. hrvatski u
Austriji ili Australiji. Prototipni je nasljedni govornik onaj tko je usvo-
jio govorni jezik, vlada nekim njegovim organskim idiomom, vrlo rijet-
ko standardnim, a pisanim jezikom ne vlada ili vlada slabije, posebno
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vjestinom pisanja (npr. Cvikié, Jelaska, Kanajet-Simi¢ 2011). Oni koji
hrvatskim vladaju kao nasljednim jezikom od proizvodnih djelatnosti
¢esto vladaju samo govorenjem, a u njemu zbog okolnosti jezi¢noga
razvoja obi¢no nemaju dovoljno izravnoga znanja, a nije rijedak slucaj
da im je hrvatski jezik samo djelomi¢no, odnosno nepotpuno usvojen,
$to se narocito ogleda u gramatickoj to¢nosti izrazavanja. Ako donekle
i vladaju pisanjem, obi¢no im je razina sporazumijevanja govornim
jezikom znatno visa od pisanoga, a nemaju dovoljno svjesnoga znanja
o jeziku (ako ga nisu redovito dulje uéili u skoli). Stoga je dijete koje
se kao nasljedni govornik hrvatskoga jezika uklju¢uje u skolu u Hrvat-
skoj u razlic¢itu polozaju od djeteta koje tek pocinje uciti hrvatski jezik,
bilo zato §to mu je strani jezik pa se s njime po prvi put susrece (Sto je
slucaj s useljenickom djecom), a dotad se sluzilo samo svojim materin-
skim jezikom, bilo zato $to je hrvatski dotad samo povremeno slusalo
u nekim drustvenim situacijama, ali njime nije govorilo ili je vrlo ma-
lo govorilo ($to je slucaj s nekim govornicima hrvatskoga kao drugoga
jezika, npr. nekom madarskom ili romskom djecom). Nasljednoga ¢e
govornika najcesce biti potrebno poucavati standardnomu jeziku, pi-
sanju te nastojati poboljsati focnost njegovoga izrazavanja jer je tecnost
vrlo ¢esto na visokome stupnju.

Poseban su sluc¢aj govornici ¢iji je glavni jezik vrlo srodan jezik hrvat-
skomu, npr. srpski, bosnjacki, pa i slovenski ili slovacki, koji u visoko-
mu stupnju razumiju hrvatski, mogu se katkad i do visokoga stupnja
sporazumijevati i govorom, ali s povremenim nedostatkom izravnoga
znanja i u primanju i u proizvodnji jer se oslanjaju na sli¢nost i u slu-
¢ajevima laznih parova (npr. Gulesi¢-Machata, Jelaska 2010).

4. Usporedba ovladavanja materinskim i inim jezikom

Ovladavanje materinskim i inim jezikom ima neka zajednicka obiljez-
ja, neka su sli¢na, ali neka su posve razlicita jer su djeca (kao i odrasli)
koji usvajaju ini jezik ve¢ usvojila jedan jezik kojim se mogu izrazavati
i sporazumijevati, bar do odredenoga stupnja.

4.1. Sli¢nosti u ovladavanju materinskim i inim jezicima

Prouc¢avanja pokazuju neke sli¢nosti: u ovladavanju inim i materin-
skim jezikom postoje opce, univerzalne jezi¢ne opaZzajne i proizvodne
ogranicenosti, jezik kojemu je dijete izloZeno utjece na njegovo jezi¢no
primanje i njegovu jezi¢nu proizvodnju.

Vaznost unosa — Djeca i u materinskomu i u inomu jeziku usvajaju
jezi¢na znanja Sira od podataka koje su dobili izloZenoscéu jeziku, tzv.
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jezicnim unosom. To znac¢i da ona na temelju unosa primaju jezik,
obraduju ga i proizvode posve nove iskaze koje nikada nisu ¢ula.

Usvajanje i ucenje — Jedan dio ovladavanja jezikom ocituje se kao usva-
janje, $to znaci da je nesvjesno, tim vise $to se ranije usvaja, dok se
drugi dio ocituje kao ucenje, posebno u ovladavanju pisanim jezikom.
Iako se pokazalo da oponasanje nije osnova na kojoj se uspjesno ovla-
dava jezikom, oponasanje je i kod materinskoga i kod prvoga jezika
vrlo vazno u usvajanju glasovnoga sustava i cjelokupne fonetske i fo-
noloske strukture, u usvajanju rijeci, osobito frazema te kao pomo¢ u
proizvodnji sintakti¢ko-semantickih struktura.

Razvojni tijek — Tijekom usvajanja jezika postoje sustavne razvojne
faze koje nije moguce preskociti. Neki se jezi¢ni dijelovi usvajaju jed-
nakim redoslijedom. Prije nego $to potpuno usvoji jezik, i materinski
i ini, jezik onoga koji ovladava jezikom obiljezavaju odstupanja, ona
su neizbjezna. Odstupanja se pojavljuju na svim jezi¢nim razinama.
Moguca su odstupanja i na nekoliko razina istovremeno. Naziv od-
stupanja naglasava razvojnost, ona su prirodna posljedica nedovoljne
ovladanosti hrvatskim, npr. odletjeo umj. odletio.

Propusti — I u materinskomu i u inomu jeziku dogadaju se propusti,
to su pogreske uslijed zamorenosti, pospanosti, uzbudenosti koje se
ne dogadaju u svim okolnostima jer govornici inace imaju dovoljno
jezi¢noga znanja.

Ispravljanje — Ispravljanje tijekom usvajanja, u dijelu koji se usvaja,
posebno u govorenju, moZe vrlo nepovoljno djelovati na govornike i
dovesti do straha od jezika.

Pojedinceva obiljeZja — Bez obzira na univerzalnost, pojedinci u odno-
su na svoju osobnost, strategije kojima se sluzi, spoznajni stil itd. po-
kazuju i neke pojedinacne razlike: u brzini kojom ovladavaju jezikom,
sklonosti odabiru pojedinih jezi¢nih sredstava.

Dob i osjetljivo razdoblje — O postojanju osjetljivoga razdoblja u ovla-
davanju jezikom, i materinskim i inim, postoje i suprotstavljena mi-
8ljenja. Najvise je slaganja oko najosjetljivije razine, fonoloske, odnos-
no izgovorne. Dob u kojoj se jezikom ovladava vazna je, ali u ovisnosti
o jezitnim razinama. U ranome se djetinjstvu bilo kojim jezikom moze
posve ovladati, ako se materinski jezik usvaja tek u kasnijoj dobi, usvo-
jenost nije jednaka niti potpuna.

Djelovanje pisma na jezi¢nu svijest — Ovladavanje pisanim jezikom
djeluje na jezi¢nu svijest govornika. Posebno se to odnosi na fonoloska
pisma, kakvo je hrvatsko. Npr. pismeni izvorni govornici hrvatskoga
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dozivljavaju rije¢ hrvatski kao rije¢ koja se sastoji od osam glasova (ili
nisu sigurni ima li ih sedam ili osam), nepismeni smatraju da se sa-
stoji od sedam; tako i za izraz dat ¢u smatraju da sadrzi pet glasova, a
ne ¢etiri; nedovoljno pismeni govornici (djeca u fazi po¢etnoga pisanja
ili polupismeni odrasli) pisu govorne rijeci zajedno, npr. onmije, daosi.
Sliéno tako pismeni inojezi¢ni govornici razli¢ito poimaju glasovne
odsjecke rije¢i u odnosu na pisanje, tako npr. slovacki govornici hr-
vatskoga ne mogu to¢no izgovarati /j kad ga proizvode u ¢itanju hrvat-
skih tekstova, ali mogu u govorenju kad je unos slusni (Jelaska, Gulesi¢-
-Machata 2005). Neki stru¢njaci za ovladavanje jezikom smatraju da je
stupanj pismenosti u materinskome jeziku jedan od klju¢nih ¢imbenika
u ovladavanju inim jezikom. Naime, za pismenost je nuzna jezi¢na osvi-
jestenost, a ona je pak vazna u uc¢enju jezika opcenito, time i inih jezika.

4.2. Razlike u ovladavanju materinskim i inim jezicima

Ovladavanje inim jezikom razlikuje se u nekim obiljezjima od mate-
rinskoga.

Unos i usvajanje — Za razliku od materinskoga jezika koji se uspjesno
irelativno brzo usvaja jednostavnom izlozenos¢u unosu i moguénoséu
izravnoga sporazumijevanja, dakle slusanjem i govorenjem kao jezic¢-
nim djelatnostima koje razvijaju urodene sposobnosti, u inomu jeziku
nije dovoljno biti jednostavno izloZen jeziku u prirodnim situacijama
da bi ga se uspjesno usvojilo niti je samorazumljivo da ¢e ga se uopce
posve uspje$no usvojiti. U inomu jeziku treba ovladati slusanjem, go-
vorenjem, pisanjem i ¢itanjem kao jezi¢nim vjeStinama, dakle potreb-
no ih je uciti da bi ih se steklo, odnosno usvojilo. U nekim je slucajevi-
ma, narocito u ucenju stranoga jezika (izvan sredine u kojoj se govori)
ucenikova izloZenost ciljanome jeziku vrlo ogranicena pa je narocito
vazno da jezi¢ni unos bude dovoljno bogat, dakle poticajan za ovlada-
vanje jezikom. Stoga ucitelji jezika i ostali zainteresirani za u¢enikovo
napredovanje u stranomu jeziku mogu ciljano obogacivati jezi¢ni unos
opcenito (to se npr. radi filmovima, glazbom, interaktivnim igrama,
povezivanjem s vr$njacima izvornim govornicima, internetskim gru-
pama itd.), ali i tako da ga na prikladan nacin zasite rije¢ima i struk-
turama koje Zele poucavati (odabiruci izvorne tekstove koji to imaju,
prilagodavajuci izvorne tekstove ili sastavljajuci vlastite).

Uspjeh — Vrlo je malo onih koji su jezi¢no jednako uspjesni u inom
jeziku. Cak i ako jezik samo usvaja u prirodnoj okolini, u jednaku
okruzju u kojima druga djeca usvajaju svoj materinski jezik (npr. u
vrti¢u ili u $kolskomu razredu, na igralistu itd.), ini se jezik i ne usvaja
uvijek posve, ¢esto samo do neke razine koja se ne prelazi bez obzira
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na duljinu izloZenosti (pojavljuje se tzv. okamenjivanje). To znaci da
dijete koje je doslo u tre¢em, Sestom ili osmom razredu osnovne skole
nece nuzno dobro ovladati hrvatskim ni nakon dvije godine izloZeno-
sti hrvatskomu u prirodnim okolnostima i na redovnoj nastavi. Inoje-
zi¢ne govornike uglavnom se moze prepoznati kao neizvorne govorni-
ke, najcesce po pojedinostima njihova izgovora (npr. u zamjenjivanju
hrvatskoga bo¢nika /jbo¢nikom /ili nizom od dva glasa, /+j). Medutim,
katkada se u ovladavanju jezikom dosegne razina iznad koje se vise
ne napreduje. Neka su obiljezja medujezika tada okamenjena (fosili-
zirana), npr. stranac moze u govoru i dalje rabiti re¢enicne strukture
poput Ne znam sto ona bi mislila, iako mu se tumacilo odstupanje od
hrvatskoga standardnoga reda rijeci: Ne znam S$to bi ona mislila. Jezic¢-
no je znanje moguce i izgubiti, $to se naziva jezicnim nazadovanjem
(Medved Krajnovi¢ 2009), posebno ako jezikom dulje uopcée ne sluzi.

Poucavanje — Dok poucavanje u usvajanju materinskoga jezika uopce
ne djeluje na njegov tijek, u inome se jeziku neki njegovi dijelovi nika-
da nece uociti ni usvojiti. Da bi se to dogodilo, mora svjesno ovladavati
novim jezikom, svjesno se usredotociti na jezi¢ne strukture. Nuzno je
na njih upozoriti, poucavati njima, da bi se usvojili. Zbog toga se obic-
no velika pozornost pridaje gramatickim pravilima i pisanome jeziku,
iako problem postoji i s govornim jezikom i samim sporazumijeva-
njem. Bududéi da su vec¢ stvorene navike za materinski kao prvi jezik,
ucenje bilo kojega drugoga, tj. inoga jezika (J2) zahtijeva zamjenjivanje
starih navika (J1) novima (J2). Stare navike mogu pomodi ili odmodci
uspostavljanju novih. Svojevrsna metajezi¢na osvijeStenost moze utje-
cati na usvajanje. Stoga ucenje i vjezbanje gramatike u nastavi inoga
jezika moze pomodi njegovu ovladavanju, ali ne bilo kakvo i bilo kada.

Ispravljanje — Za razliku od materinskoga, prikladno provedeno
ispravljanje tijekom usvajanja moze djetetu i drugim ucenicima jezika
pomoci da inim jezikom bolje ovladaju. Kako je jeziku moguce pou-
¢avati na razli¢ite nacine, i sam nac¢in poucavanja bar donekle utjece
na ucenje jezika. Ispravljanje i prikladni poticaji u inome jeziku mo-
gu igrati bitnu ulogu, u njegovoj nadgledanoj uporabi i u metajezi¢noj
osvijestenosti koja moZze pomoci u¢eniku da se neke strukture usvoje.
Poucavanje moze biti tako utjecajno da lo$ pristup moze poremetiti
ili krivo usmjeriti jezi¢ni razvoj u inomu jeziku. Primjerice, nauci li
se ucenike prerano da u hrvatskome osim posvojih zamjenica postoji
i povratno-posvojna zamjenica svoj, ubrzo ¢e uporabu zamjenice svoj
poceti preopcéavati i govoriti: *Ovo je svoja torba. Nagrade ili poticaji
ipak imaju utjecaja bar u nadgledanoj uporabi inoga jezika, iako izrav-
no ne utje¢u na njegovo usvajanje.
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Ovladavanje pisanim jezikom — Ovladavanje pisanim jezikom razli-
¢ito djeluje na jezi¢nu svijest izvornih i inih govornika, posebno zato
$to se inojezi¢ni govornici ¢esto (gotovo) istovremeno susre¢u s novom
rije¢ju ili jezitnim strukturama u obje djelatnosti, govorenju i pisanju,
dok izvornojezi¢ni govornici ¢esto pisu rijeci i strukture koje su usvo-
jili slusanjem i proizvodili ih u govoru.

Medujezik i odstupanja — Kao dinamican sustav koji se s vremenom
razvija, medujezik se kod izvornih govornika sastoji od razvojnih od-
stupanja i propusta kojih je s vremenom sve manje dok odstupanja
ne nestaju. Treba re¢i da neka odstupanja ne nestaju i na visokomu
stupnju znanja, kod izvornih govornika ona su izvorna odstupanja (v.
Gulesi¢-Machata, Udier 2008), a mogu biti pokazatelj jeziénih promje-
na, $to nikada nisu kod inojezi¢nih govornika. Inojezi¢ni govornici
imaju i prijenosna odstupanja kojih je vise na pocetku nego na visim
razinama (npr. Macan, Kolakovi¢ 2007), dok je poslije vise razvojnih
odstupanja, koja svojom pojavom pokazuje napredak i prijelaz na visu
razinu znanja.

Jezi¢ni razvoj — Redoslijed usvajanja nekih jedinica u inome jeziku,
npr. morfema, nije isti kao redoslijed usvajanja tih jedinica u materin-
skome jeziku, §to upucuje na to da usvajanjem drugoga jezika upravlja-
ju unutarnja nacela razli¢ita od nacela usvajanja materinskoga jezika.
Istrazivanja pokazuju pojedinacne razlike u redoslijedu. Za razliku od
razvojnih odstupanja u ovladavanju inim jezikom dogadaju se i pri-
jenosna odstupanja, poucavateljska ili navodena, koja su uzrokovana
poucavanjem.

Pojedinceva svojstva i okolnosti — Iako i u materinskomu jeziku na
tijek jezi¢noga razvoja utjecu i pojedinceva svojstva kao sto su opce
sposobnosti, spol, dob, ovladavanje vlastitim osje¢ajima, oslobadanja
od jezi¢noga straha, tj. straha od pogreske, upustanje u jezi¢no nesi-
gurne situacije itd., u inomu jeziku njihova je uloga znatno vaznija
nego u usvajanju materinskoga jezika. Pojedinac svojim trudom, mar-
ljivo$¢u, upornoscu, radoznalos$cu, vjezbanjem itd. moze znatno prido-
nijeti uspjeSnome ucenju.

Okolnosti — Okolnosti ovladavanja jezikom mogu znacajno utjecati na
uspjeh u ucenju stranih jezika. Vazna je okolina ucenja (u stranoj se
zemlji uci strani jezik uspjesnije nego u svojoj), profesor, skupina u
kojoj se uci, redovitost, broj sati dnevno ili tjedno, duljina u¢enja, po-
stupci i metode kojima se poucava itd. I obiljeZja samoga pojedinca ko-
ji uci igraju bitnu ulogu. Pokazalo se da na ovladavanje jezikom moze
utjecati i spol.
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Uloga dobi - Jezik se razli¢ito uci u djetinjstvu, mladosti i odrasloj do-
bi. U ranome se djetinjstvu jezik moZe nauciti do razine koja je podjed-
naka razini izvornoga govornika, jasno uz odredene okolnosti. Za dje-
cu koja su ga ucila do sedme godine moZe se sa sigurnoséu predvidjeti
da ¢e izvorno ovladati izgovorom, dok se za one koji su strani jezik
poceli uciti poslije Cetrnaeste-petnaeste moze prili¢no sigurno pred-
vidjeti da nece imati izvornu fonologiju. Za one koji ga poc¢inju uciti
izmedu sedme i ¢etrnaeste ishod moze biti vrlo razli¢it: neki ¢e imati
izvorni, a drugi neizvorni izgovor, odnosno fonologiju. Razlog zasto je
poslije teZe savrseno nauciti (novi) jezik nego u ranom djetinjstvu ne
proizlazi iz toga $to bi stariji bili manje sposobni, nadareni, voljni itd.,
nego zato $to se mozak pokusava sto vise posluziti ve¢ nauc¢enim. Kad
mu god to bar donekle uspije, ne trudi se proniknuti u sve potankosti
novoga. Tako ¢e Hrvati njemacko ch u ucenju jednostavno prepozna-
ti, dakle »Cuti«, a onda i izgovoriti kao hrvatsko h jer zbog izgovorne
razlike nec¢e imati neprilika u razlikovanju znacenja pa najc¢escée nisu
ni svjesni da govore glas koji nije njemacki. Za ostale jezi¢ne razine
nije jednostavno predvidjeti kakav ¢e ishod biti u ovladavanju drugim
jezikom.

Ostalo — Osim materinskoga jezika na ovladavanje inim jezikom utje-
¢u i ostali ini jezici kojima pojedinac vlada, njegovo opcenito jezi¢no
iskustvo i iskustvo ucenja jezika, stupanj jezinoga znanja i vjestina,
svrha ucenja, motivacija i stavovi prema inomu jeziku, okolnosti i na-
¢in. Opcenito se moze rec¢i da u usvajanju drugoga jezika veliku ulogu
ima jezi¢no iskustvo pojedinca ili skupine u spoju s unutarnjim obi-
ljezjima. Vrlo je vaZzna izloZenost inome jeziku, dakle iskustvo spora-
zumijevanja, iako se do odredenoga stupnja jezik moze nauciti i bez
izravnoga sporazumijevanja. Pojam iskustvo odnosi se na koli¢inu i
kvalitetu dodira s ciljanim jezikom i njegovim govornicima.

5. Zakljucak

Budu¢i da ovladavanje materinskim i inim jezikom pokazuje neke
slicnosti, ljudi koji se poglavito bave poucavanjem hrvatskoga izvor-
nim govornicima ¢esto nisu ni svjesni, a narocito ni obrazovani i os-
posobljeni dobro poucavati hrvatski kao ini jezik. Cak i ako se ini jezik
usporeduje sa standardnim jezikom, kojim se ne moZze ovladati samo
usvajanjem, njemu ga je potrebno poucavati i uciti, postoji bitna razli-
ka izmedu ovladavanja standardnim idiomom izvornih govornika i
ovladavanja standardnim idiomom inojezi¢nih govornika. Danas glav-
nina djece u Hrvatskoj standardni jezik sustavno i usvaja u izravnoj
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izlozenosti dugi niz godina, a on im je u nekim podru¢jima drustve-
noga zivota jedino sredstvo sporazumijevanja. Ovladavanje hrvatskim
kao inim jezikom toliko je razli¢ito i od izvornojezi¢noga, i unutar
sebe (hrvatski kao strani, nasljedni, drugi jezik) da mu je potrebno
pristupiti na drugaciji na¢in. Razlike navedene u ovomu poglavlju kao
spoznaja mogle bi biti tek putokaz nastavnicima i svima koji se bavi
hrvatskim kao inim jezikom.
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Lidija Cviki¢

Nejezicni ¢cimbenici ovladavanja inim jezikom

Uvod

Ovladavanje inim jezikom sloZen je proces na koji djeluju razliciti ¢im-
benici. S obzirom na to da je mnogo pristupa istrazivanjima ovladava-
nja inim jezikom te da se ono istrazuje iz razli¢itih perspektiva, npr.
lingvisticke, kognitivne, psiholingvisticke, sociolingvisti¢cke, neuro-
lingvisticke (iscrpnije u Medved Krajnovi¢ 2010, Jelaska i sur. 2005),
ovisno o pristupu istrazuju se razliciti ¢imbenici te ih je moguce ka-
tegorizirati na razli¢ite nacine. Jedna je moguca podjela na unutarnje
(one koje sa sobom nosi uc¢enik) i vanjske (koji su izvan uc¢enika). No s
obzirom na to da je rije¢ upravo o ovladavanju jezikom, ¢cimbenike je
moguce podijeliti na jezi¢ne i nejezi¢ne.

Jezicni ¢imbenici ovladavanja inim jezikom

Jezi¢ni ¢imbenici podrazumijevaju utjecaj materinskoga i svih osta-
lih jezika koje netko govori na ovladavanje novim jezikom. U njih se
ubrajaju i utjecaji razli¢itih unutarjezi¢nih elemenata, obiljezja jezi-
ka kojim se ovladava, na samo ovladavanje. Ovi su ¢imbenici jedan
od uzroka odstupanja u ovladavanju jezikom (koji se nerijetko nazi-
vaju pogreskama, $to ima negativne konotacije). Ne treba zaboraviti
da, bas kao i u ovladavanju materinskim jezikom u kojem odstupanja
pokazuju jezi¢ni napredak i kreativnost, i odstupanja u ovladavanju
drugim jezikom nisu posljedica neucenja ili lijenosti ucenika, ve¢ su
ona logitne i ocekivane postaje u razvojnome putu ovladavanja jezi-
kom (npr. Jelaska i Cviki¢ 2007, Gulesi¢-Machata i Udier 2008, Macan
i Kolakovi¢ 2008, Jelaska 2005). S druge strane, postoji opasnost da se
pojedina odstupanja zadrze dulje no §to je ocekivano, da se okamene,
te da ucenik nikada ne ovlada ciljanim elementom (bilo da je rije¢ o
gramatickome obliku ili obliku, znacenju i uporabi rijeci). Stoga se
prema odstupanjima u uc¢enikovu jeziku treba narocito pazljivo odno-
siti (o pozeljnim i pravilnim nastavnikovim reakcijama na odstupanja
vise u Bosnjak i Filipovi¢ 2009).

Osim obiljezja materinskoga i inoga jezika za ovladavanje inim jezi-
kom vazan je i stupanj ovladanosti materinskim jezikom, izloZenosti
inome jeziku, na¢in ovladavanja (uCenje ili usvajanje itd.) i sli¢no. O
navedenim je temama u kontekstu hrvatskoga kao inoga jezika podosta
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istrazivano i napisano (npr. pregled istrazivanja u Cviki¢ 2005, Cviki¢
i Bergovec 2008, Jelaska 2005, Novak Mili¢ 2002, 2005, Udier, Gule-
g§i6-Machata, Cila§ Mikuli¢ 2005). Znatno je manje istraZivanja i objav-
ljenih radova o nejeziénim ¢imbenicima ovladavanja hrvatskim kao
inim jezikom (npr. Cviki¢, Jelaska i Kanajet Simi¢ 2010, Jelaska i Hrzica
2005), premda su i oni jednako vazni za uspjesno ovladavanje jezikom.

Nejezicni ¢cimbenici ovladavanja inim jezikom

U nejezi¢ne se ¢imbenike mogu ubrojiti drustveni ¢imbenici, afektiv-
ni ¢cimbenici i pojedinac¢na obiljezja ucenika.

a) Drustveni ¢imbenici

Drustveni se ¢imbenici ovladavanja jezikom odnose na stav koji uce-
nik ima prema inome jeziku, njegovim govornicima i kulturi s kojom
je jezik povezan, na drustvenu vrijednost ovladavanja tim jezikom, na
stavove o materinskome jeziku i vlastitoj kulturi te na socioekonomski
polozaj ucenika (Ellis 1994). Vazno je da ucenik ima pozitivne stavove
i prema jeziku kojim ovladava, ali i prema materinskome jeziku te da
u konacnici postane dvojezi¢an govornik i dvokulturalna osoba koja
¢e poznavati i postivati obje kulture, vlastitu i novu, onu s kojom se tek
upoznaje. No, poznavanje i postivanje razli¢itih kultura nije samo za-
daca inojezi¢noga ucenika, veé¢ i svih drugih uc¢enika u razredu, stoga
u nastavi treba njegovati medukulturalnost.! Naime, jedan od temelj-
nih odgojno-obrazovanih ciljeva prema Nacionalnom okvirnom kuri-
kulumu upravo je razvijanje »razumijevanja, zanimanja, po$tovanja i
skrbi za vlastiti jezik, kulturu i knjiZzevnost, te za kulture, knjiZevnosti
i jezike drugih naroda u Hrvatskoj, Europi i svijetu« (NOK 2010:31).
Kulturna senzibilizacija i izrazavanje ujedno je jedna od osam kljuc-
nih kompetencija za cjelozivotno u¢enje. Obuhvaca »spoznaje o lokal-
nom, nacionalnom i europskom kulturnom naslijedu i njihovu mjestu
u svijetu« jer »dobro razumijevanje vlastite kulture i osjecaj identiteta
moze biti osnova za otvoreni stav i postivanje razlicitosti kulturalnog
izraza«? (Recommendation 2006).

Socijalni ¢imbenici u ovladavanju jezikom vazni su i zato S$to drus-
tvene kontakte uspostavljamo upravo putem jezika. Za mnoge je uce-

1 O medukulturalnosti u nastavi u ovoj knjizi iscrpno pigu Novak Mili¢ i
Jindra.

2 Tekst citiran prema prijevodu Milice Gaci¢ objavljenom u ¢asopisu Metodi-
ka 11/20, 2011.
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nike polazak u skolu pocetak razvoja socijalnih vjestina, sto moze biti
umnogome otezano ¢injenicom da ucenik ne govori ili nedostatno po-
znaje hrvatski jezik. Stoga je iznimno vazno u razredu stvoriti ozracje
prihvacanja i potpore inojezi¢nome uceniku. O tome svjedoci i iskus-
tvo jedne uciteljice sudionice Projekta:

Narocito se osjetio napredak kad je u igri po¢eo komunicirati s
prijateljima. S vremenom se poceo i meni obracati samostalno (a
ne samo na moju inicijativu) kra¢im rije¢ima, za mene nekad teze
razumljivim i ¢esto u Zenskom rodu. Ispravljala bih ga i trazila da
ponovi pravilno. Nije mogao odmah zapamtiti imena ucenika, pa
sam Cesto njemu davala da dijeli radni materijal po razredu. Tako
se oslobadao i pribliZavao ostalima, a ujedno se i osje¢ao vazan
zbog toga. Koristila sam svaku priliku da ga pohvalim (za napre-
dak u ucenju, za spretnost na tjelesnom, za druzeljubivost ili za
uredenje razreda) i tako poticala uc¢enike da ga prihvate kao pozi-
tivnu osobu, unato¢ tome Sto sporije napreduje od njih. (Javorka
Fredotovi¢, sudionica Projekta)

Prema teoriji drustvenoga identiteta (Peirce 1995) mo¢ ima bitnu ulogu
u drustvenom medudjelovanju izmedu uc¢enika inoga jezika i govorni-
ka ciljanoga jezika. Peirce navodi primjere useljenica u Kanadu koje
su sve govorile engleski i bile motivirane za njegovo dalje usavrsava-
nje, no u kontekstu u kojemu su trebale govoriti engleski s osobom na
visem drustvenom polozaju (poslodavcem, lije¢nikom, uciteljem) to su
¢inile nerado i nevoljko, te se pri tome nelagodno osjecale. Stoga Perice
smatra da ucenici inoga jezika mogu razvijati svoje jezi¢ne vjestine
smanjujuéi granice izmedu uc¢ionice i zajednice. U tome veliku ulogu
ima ucitelj usmjeravajuci ucenje jezika na ono $to je potrebno za drus-
tvenu interakciju. Takav primjer navodi u ovoj knjizi M. Basi¢:

Roditelji toga ucenika ispric¢ali su mi neugodno iskustvo koje je
ucenik dozivio u trgovini. To me iskustvo potaklo na poucavanje
osnovnih komunikacijskih situacija u trgovini za koje vjerujem da
se mogu preslikati na mnoge svakodnevne situacije. I prije uceni-
kova neugodnoga iskustva primijetila sam da se u¢enik usudio raz-
govarati na hrvatskome jeziku samo s ljudima koje poznaje. Iskus-
tvo u trgovini jo$ ga je vise preplasilo i zatvorilo u sebe kad je rijec¢
o komunikaciji s ljudima koje ne poznaje. (M. Basi¢ Igra trgovine).

Neuspje$na drustvena interakcija uc¢enika s okolinom motivirala je
uciteljicu za provodenje jezi¢ne aktivnosti koja je rezultirala ne samo
ovladavanjem rje¢nikom i jezi¢nim strukturama potrebnim za kupo-
vanje nego i ve¢im samopouzdanjem ucenika. Kod ucenika je vazno



38 INOJEZICNI UCENIK U OKRUZENJU HRVATSKOGA JEZIKA

potaknuti pozitivne osjecaje jer se tijekom ovladavanja inim jezikom
moze razviti strah od jezika koji vrlo negativno djeluje na ovladavanje.
Upravo je strah od jezika jedan od najcescée istrazivanih afektivnih
¢imbenika ovladavanja jezikom.

b) Afektivni ¢imbenici

U psihologiji se afektivno definira kao emocionalna interpretacija per-
cepcija, informacija i znanja (Huitt 1999 prema Bown i White 2010), a
glavnina radova o emocionalnoj sastavnici u u¢enju jezika uglavnom
se odnosi na strah od jezika (o strahu od jezika podrobno u Mihaljevi¢
Djigunovic¢ 2003). Strah od jezika definira se kao »skup samopercepcija,
vjerovanja, osjecaja i ponasanja koji se pojavljuju pri ucenju ili uporabi
stranoga jezika, a uzrokuje ih priroda procesa ucenja stranoga jezika«
(Horowitz i Young 1991, prema Mihaljevi¢ Djigunovi¢, Opaci¢ i Kra$
2006: 303), koji ¢ine tri sastavnice: strah od komunikacije, strah od
negativne drustvene procjene i strah od ocjenjivanja. Navedena se de-
finicija odnosi na ovladavanje inim jezikom u formalnome kontekstu
(na nastavi), no strah od jezika moze se promatrati i u $irem kontekstu
kao »osjecaj napetosti i straha posebno povezan s inojezi¢nim kontek-
stom, ukljuc¢ujuéi govorenje, slusanje i uc¢enje« (Maclntyre i Gardner
1994 prema Mihaljevi¢ Djigunovi¢ i Legac 2008). Jedna nastavnica, su-
dionica projekta, navodi primjer ucenika koji nije Zelio komunicirati:

Ucenik se lijepo snasao u novoj sredini, ali je na satima hrvatskog
jezika samo Sutio. Pokusala sam mu se pribliziti i razgovarati s njim
na hrvatskom jeziku, ali on mi se samo smjeskao i nije odgovarao.
Nakon tog pokusaja obratila sam mu se na talijanskom jeziku i ot-
krila u razgovoru s njim da on sve razumije na hrvatskom jeziku,
no ne zeli ga govoriti. (Dijana Jurc¢i¢ Bakari¢, sudionica Projekta)

Je li rije¢ o strahu od jezika ili o tihome razdoblju (u kojem ucenici
samo Sute i slusaju), tesko je reéi. No, vazno je na nastavi stvoriti uv-
jete koji ¢e sprijeciti da se pocetna nelagoda pretvori u strah od jezi-
ka. Naime, strah od jezika negativno utjece na ovladavanje jezikom.
Istrazivanja su pokazala da je povezan s potesko¢ama u razumijeva-
nju slusanoga govora, poteskoéama u ovladavanju vokabularom (su-
zeni vokabular), smanjenom proizvodnjom rijeci, nizim rezultatima
na standardiziranim testovima i nizim ocjenama iz jezika (Dewaele
2004 prema Dornyei 2006). Takoder je potvrdena veza straha od jezika
s drustvenim ¢imbenicima: manji je ako osoba razgovara s prijateljima
ili ako je govornik bolje socijaliziran. Stoga je stvaranje pozitivne i po-
ticajne atmosfere izrazito vazno u nastavi jezika, a u tome je presudna
uloga ucitelja.
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Kad god sam mu se obracala, to sam radila pazljivo i s osmijehom.
Htjela sam da osjeti da mi je drago da je tu, da ga ohrabrim i da
osjeti da je dobrodogao. Cesto sam ga pitala je li mu lijepo u $ko-
li, a on bi odgovorio potvrdno klimanjem glave i sa smijeskom.
(Javorka Fredotovi¢, sudionica Projekta)

Utitelj bi se trebao upoznati i s u¢enikovim stavovima ne samo prema
jeziku kojemu ga poucava (hrvatskome) nego i ostalim jezicima koje
ucenik zna ili s kojima je u susretu. Jedan je od nacina na koji se to
moze napraviti i izrada jezi¢nog profila.? U razgovoru s u¢enikom o
njegovu jezi¢nu profilu moze se mnogo saznati o u¢enikovoj osobnosti.
Upravo je poznavanje ucenika i prilagodavanje nastave potrebama i
osobinama pojedinca temelj suvremene nastave jezika usmjerene na
ucenika.

c) Pojedinacna obiljezja
U ovladavanju inim jezikom veliku ulogu imaju pojedinac¢na ili in-
dividualna obiljezja, medu kojima se kao najvaZznija isti¢u osobnost,

nadarenost za ucenje jezika, motivacija, stil ucenja i strategije uc¢enja
(Dornyei 2006).

Utjecaj osobnosti na ovladavanje inim jezikom uglavnom se promatrao
u dihotomiji ekstrovertiranost i introvertiranost. Rezultati istraziva-
nja pokazali su da se ekstrovertirani pojedinci te¢nije sporazumije-
vaju i na materinskome i na inome jeziku, narocito kada je situacija
u kojoj trebaju jezi¢no djelovati formalna ili stresna (Deweale 2004
prema Dornyei 2006). No, ucenje inoga jezika pruza jednaku priliku i
introvertiranim osobama jer je u njega uklju¢eno mnogo aktivnosti ko-
je su prikladnije introvertiranim osobama (ovladavanje vokabularom,
pisanje i sli¢no). O osobinama li¢nosti valja voditi racuna u nastavi pa
zatvorenijim ucenicima treba dati viSe vremena da se otvore i potnu
komunicirati, ali ih ujedno nastavnik treba ¢esce ciljano stavljati u
situaciju da komuniciraju (jer se sami vrlo vjerojatno nece javiti). Pri
tome valja voditi ra¢una o tome da situacija ne bude u¢eniku neugod-
na, nelagodna ili stresna da se ne bi pojavio strah od jezika.

Nadarenost za jezik moze se opisati kao posebna sposobnost za ucenje
stranih jezika za koju je tesko rec¢i od ¢ega se konkretno sastoji i na koji
se nac¢in moze mjeriti. U novijim se istrazivanjima ovladavanja inim
jezikom navodi da je ona zapravo skup razli¢itih kognitivnih ¢imbe-
nika koji su povezani s u¢enikovom opéom sposobnoséu da ovlada

3 Vidi Cviki¢ u poglavlju Iz nastavne prakse
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stranim jezikom. Tako Caroll (1981) smatra da je zapravo rijec o cetiri
bitna ¢imbenika: moguénosti fonetskoga dekodiranja (prepoznavanju
glasova i uspostavljanju veze izmedu glasa, fonema i grafema), gra-
matickoj osjetljivosti (mogucénosti da se prepoznaju gramaticke uloge
jezitnih jedinica u re¢enici), sposobnosti u¢enja napamet (moguénost
brzoga i u¢inkovitoga ucenja veza izmedu zvuka i znacenja) te mogu¢-
nosti induktivnoga ucenja jezika (sposobnost da se na temelju jezic-
noga materijala uopce i izluce jezi¢na pravila). Ne smatraju svi da je
jezi¢na nadarenost konstantna. Skehan (2002) smatra da su pojedini
¢imbenici jezi¢ne nadarenosti povezani s pojedinim fazama obrade
inoga jezika. Na primjer, obrada jezi¢noga unosa (primjerice segmenta-
cijarijeci iz govornoga lanca) povezana je s kontrolom paznje i radnom
memorijom, a restrukturiranje jezi¢nih uzoraka i upravljanje njima
povezano je s gramati¢ckom osjetljivoséu i sposobnoséu induktivnoga
ucenja jezika.

Novija su istrazivanja nadarenosti za ucenje stranih jezika pokazala
da je ono povezano s vjeStinama pismenosti u prvome jeziku (fono-
loska obrada i prepoznavanje rijeci). Tako su istrazivanja ovladavanja
engleskim jezikom kod finskih osnovnoskolaca (Dufva i Voeten 1999)
pokazala da su na uspjesnost ovladanosti engleskim vrlo pozitivan
utjecaj imali stupanj pismenosti na materinskome jeziku i fonolosko
pamcenje, te da je sposobnost prepoznavanja rijec¢i u materinskome
jeziku temelj ucenja inoga jezika. Valja stoga poticati u¢enikovu pis-
menost i na materinskome jeziku. Kako zbog objektivnih razloga to
nije moguce provoditi u $koli, za razliku od primjerice austrijskoga
skolskoga sustava, ucitelji i stru¢ni suradnici trebali bi potaknuti ro-
ditelje da s u¢enikom ¢itaju i pisu na materinskom jeziku. Naime, osim
jezi¢ne vaznosti, njegovanje materinskoga jezika za ucenika ima jos i
iznimno veliku identitetsku i kulturolosku vaznost.

Opceprihvacen je stav da motivacija ima vaznu ulogu u u¢enju opéeni-
to, a narocito u ovladavanju inim jezikom. Prva istrazivanja uloge mo-
tivacije u ovladavanju inim jezikom zapoceo je Gardner (1985) koji je
kao klju¢nu sastavnicu svoje teorije izdvojio dvije vrste motivacije: in-
strumentalnu i integracijsku motivaciju. Instrumentalna je motivacija
prisutna kada se jezik uci da bi se ostvario neki cilj, naj¢esée poslovni.
Integracijska je motivacija pozitivan stav u¢enika inoga jezika prema
inojezi¢noj zajednici, Zelja da se s grupom uspostavi interakcija ili da
se postane slican vrijednim ¢lanovima te zajednice. Ukljucuje i otvo-
renost prema drugoj kulturi i njezino postivanje, a katkada ¢ak i Zelju
da se s njome identificira ili da se u nju uklopi. Gardner (2012) smatra
da je jedna od temeljnih razlika izmedu ucenja inoga jezika i ostalih
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Skolskih predmeta upravo u tome $to je ovladavanje gradivom ujed-
no povezano i s drugom kulturoloskom zajednicom. Tijekom vremena
ovakvo je shvacanje integracijske motivacije doZzivjelo bitne promjene
koje su ve¢im dijelom uzrokovane i ¢injenicom uporabe stranoga jezi-
ka (narocito engleskoga) u medunarodnome kontekstu pa se integra-
cijskom motivacijom smatra i Zelja u¢enika da se ukljuc¢i u globalnu
zajednicu, a ne da se asimilira s izvornim govornicima (McClleland
2000). Integracijska motivacija moze se promatrati kao virtualna ili
metaforicka identifikacija sa sociokulturnim sadrzajem koji nosi odre-
deni jezik, a ne sa stvarnom zajednicom koja njime govori (Dérnyei
1990).

Snazan zamah u istrazivanjima uloge motivacije u inome jeziku doveo
je teorijskoga pomaka i Zelje da se istrazi kako na ovladavanje jezikom
djeluje neposredna okolina, tj. nastavna situacija. Uoceno je da sna-
Zan utjecaj na motivaciju za ucenje jezika ima razredno ozradcje, uce-
nik, kao i razredna skupina (Dornyei 2006). No, vazno je napomenuti
da motivacija nije konstantan ¢imbenik, ve¢ se ona tijekom vremena
mijenja te moZze jacati ili slabiti tijekom nastavnoga sata, polugodista,
godine, cijeloga skolovanja ili Zivota.

Stilovi ucenja odnose se na individualni pristup uc¢enju, odnosno »po-
jedinc¢ev prirodni, uobicajeni i preferirani na¢in primanja, obrade i po-
hranjivanja novih obavijesti (informacija) i vjestina« (Reid 1995 prema
Dornyei 2006:55). To je uobic¢ajeni i omiljeni nac¢in na koji pojedinac
medudjeluje u situaciji ucenja. Premda ¢esto povezan sa strategijama
ucenja?, stilovi u¢enja pojam su razlicit od strategija jer se stilovi mo-
gu definirati kao strategije koje se konzistentno upotrebljavaju tijekom
niza zadataka, dok se same strategije rabe za obavljanje pojedinoga za-
datka ili situacije. Premda Riding (2000) smatra da je pozadina stilova
ucenja psiholoska, postavlja se pitanje je li odabir stila u¢enja posve
individualan ili je uzrokovan na¢inom na koji je u¢enik poucavan u
najranijoj dobi, odnosno na samome pocetku. Stoga je u nastavi po-
trebno sluziti se razli¢itim metodama poucavanja kako bi se zadovolji-
li razli¢iti stilovi u€enja uc¢enika (o tome vise u Kolakovi¢ i Grgi¢ 2010).

Umjesto zakljucka

Ovladavanje jezikom sloZen je proces u kojemu sudjeluje i na koji utje-
¢e mnogo ¢imbenika, kako pozitivnih tako i negativnih. Premda na
mnoge ¢imbenike ovladavanja jezikom izravnoga utjecaja nemaju ni

4 O strategijama ucenja i poutavanja vise u Cesi u ovoj knjizi.
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ucenik ni njegova okolina, na jedan se dio ipak moze utjecati. Stoga bi
jezi¢nom nastavom, izmedu ostaloga, valjalo poticati one ¢imbenike
koji na ovladavanje jezikom pozitivno utje¢u, a smanjivati one nega-
tivnoga utjecaja na ucenika i ucenje. U tome je narocito vazna uloga
ucitelja jer svojim odnosom prema uceniku, na¢inom organizacije i
provedbe nastavnoga procesa, kao i ozra¢jem koje u razredu uspostav-
lja, moze u visokome stupnju djelovati na neke ¢imbenike. Ponajprije
se to odnosi na drustvene i afektivne ¢cimbenike. Otvoren i pozitivan
odnos prema ucenicima i medu uc¢enicima, uvazavanje te poticajno i
suradnicki usmjereno razredno ozrac¢je pomoci ¢e da inojezi¢ni ucenik
razvije pozitivan stav prema jeziku kojim ovladava te prema drustvu u
kojemu se njime govori. Nastavne aktivnosti usmjerene na razvoj me-
dukulturalne kompetencije pomoci ¢e u¢enicima da razviju pozitivne
stavove prema razli¢itim jezicima, njihovim govornicima i kulturama
s kojima su povezani, poticati u njima stavove o vaznosti i vrijednosti
ovladavanja razli¢itim jezicima, medu ostalim i materinskim jezikom
njihova inojezi¢noga suucenika. Pozitivno razredno ozracje, prihvace-
nost inojezi¢noga ucenika, povjerenje u ucitelja, poticanje na komu-
nikaciju, a ne kaznjavanje za (jezitne) pogreske, zasigurno ¢e smanjiti
mogucnost pojave straha od jezika.

Sve navedeno ujedno je prvi zadatak ucitelja pri uklju¢ivanju inojezic¢-
noga ucenika u nastavu. Naime, bez pozitivnoga i poticajnoga pristu-
pa tesko je ocekivati uspjesno i u¢inkovito ucenje, narocito kada je u
pitanju ono $to duboko zadire u osobnost i identitet pojedinca — jezik.
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Marijana CeSi

Strategije u ucenju i poucavanju hrvatskoga
kao inoga jezika

Uvod

Pojam strategija ima viSestruka znacenja u podru¢jima cjelokupnoga
ljudskoga djelovanja (gospodarstva, politike, obrazovanja i dr.). Teorije
nastave jezika (metodike jezika) preuzele su pojam strategija s pod-
ruc¢ja psihologije obrazovanja. Psiholozi isti¢u vaznost ovladavanja i
primjene strategija u¢enja za cjelokupno funkcioniranje pojedinca tije-
kom redovnog, neformalnog i cjelozivotnog obrazovanja. U psihologiji
obrazovanja strategije su definirane kao »misaoni postupci koji nam
omogucuju da gradivo koje Zelimo zapamtiti preradujemo, povezujuci
ga u postojece sheme u dugoro¢nom pamdéenju.« (Vizek, V. i sur., 2003:
173). S druge strane, u metodici nastave stranoga jezika daje se nesto
Sira definicija strategija u¢enja, sazimajuci definicije razli¢itih autora,
uvazavajuéi pritom razlicite relevantne aspekte. »Strategije u¢enja su
odredena djelovanja, ponasanja, koraci ili tehnike koje ucenici (Cesto
namjerno) rabe kako bi poboljsali svoje napredovanje u razvitku kom-
petencije u jeziku cilju. Te strategije mogu olak$avati internalizaciju,
pohranjivanje, prizivanje ili koristenje novog jezika. Strategije su po-
magala za samousmjereno sudjelovanje u u¢enju, neophodno za razvi-
janje komunikacijske sposobnosti« (Oxford u Lessard-Clouston, 1997.
prema Pavici¢ i Bagari¢ 2005: 377).

Razlikujemo strategije poucavanja i strategije ucenja. Strategije pouca-
vanja odnose se na strategije kojima ucitelj potice, vodi i organizira
nastavni proces i on ih bira s obzirom na ciljeve nastave i u¢enikove
mogucnosti, interese i sposobnosti, a strategije u¢enja odnose se na
strategije koje izabire ucenik i kojima se ucenik sluzi tijekom ucenja,
obavljanja aktivnosti, rje$avanja zadataka ili problema. Cesto je po-
jam strategija poistovjeéen ili zamijenjen pojmom metode. Temeljna
razlika izmedu metoda i strategija jest u tome $to pod metodom pod-
razumijevamo zajednicke nacine rada ucitelja i nastavnika tijekom na-
stavnoga procesa, a strategije se isklju¢ivo odnose na pojedin¢ev nacin
obrade i pohranjivanja podataka, odnosno cjelokupno djelovanje i po-
nasanje u obavljanju aktivnosti ili u¢enja. U literaturi se pojam strate-
gija i podjela strategija definiraju s razli¢itih aspekata.
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Tijekom procesa usvajanja inoga jezika u procesu poucavanja valja
ucenike upoznati s razli¢itim strategijama ucenja da bi oni sami mogli
odabrati za sebe u¢inkovite strategije koje ¢e im pomoci u otkrivanju
znacenja i uporabi novih rijeci, razumijevanju tekstova, zapoc¢injanju
komunikacije, sastavljanju recenica i tekstova, dakle u stjecanju je-
ziénokomunikacijske kompetencije. Stoga valja imati na umu da pri
oblikovanju nastavnih aktivnosti za inojezi¢ne ucenike ucitelj treba
rabiti raznolike strategije poucavanja da bi ih uc¢enik rabio obavljajuci
aktivnosti. Cesto se u nastavnom procesu zanemaruje osvjeS¢ivanje
$to sve ucenik ¢ini da bi rijesio zadatak, razumio tekst, recenicu ili
rije¢ i potom mogao proizvesti svoj tekst govoreci ga ili pisudci ga.
Suvremene metodike nastave jezika objedinjuju spoznaje s razlicitih
podrucja obrazovnih znanosti i primijenjene lingvistike s ciljem u¢in-
kovitijeg i uspjesnijeg uc¢enja. Da bi ucenici bili uspjesniji u stjecanju
jezi¢nokomunikacijskih kompetencija za sporazumijevanje u $iroj i
bliZoj zajednici, treba ih poduciti razli¢itim strategijama ucenja. To
znac¢i da bi ucenici trebali moéi odabrati strategije koje ¢e:

e uc¢inkovito dovesti do cilja ucenja i stjecanja znanja i (jezi¢nih)

vjeStina

e omoguciti upravljanje i nadgledanje vlastitog procesa ucenja

¢ potaknuti samomotivaciju za ucenje jezika (ili drugih sadrzaja)

e pomo¢i u samostalnom planiranju i odredivanju ciljeva u¢enja

e omoguciti u¢enicima da iskoriste postojece znanje

e pomoc¢i ucenicima pri odabiru najucinkovitije strategije za rjesa-

vanje zadataka, aktivnosti ili problemskih situacija
e pomodi u¢enicima u rjeSavanju neuspjeha tijekom procesa ucenja.

Upravo je osvjestavanje ucitelja o vaznosti strategija u ucenju jezika
te njihovo poticanje na ovladavanje novim strategijama poucavanja
bio glavni cilj projekta Strategije ucenja i poucavanja hrvatskoga kao
inoga jezika. Osim toga, poucavajuc¢i uc¢enike pojedinoj strategiji mo-
ramo biti svjesni da se u¢enik nec¢e njome sluziti samo u nastavi inoga
jezika, nego ¢e se tom strategijom koristiti uc¢e¢i druge predmete. Pri-
mjerice, jedna od strategija kojom trebaju ovladati inojezi¢ni ucenici
prema Programu hrvatskoga jezika za pripremnu nastavu za ucenike
osnovne i srednje Skole koji ne znaju ili nedovoljno znaju hrvatski
jezik (NN, 151/11) jest sluZiti se jezicnim prirucnicima s obzirom na
dob i predznanje. Podu¢imo li u¢enika na¢inima otkrivanja podata-
ka, primjerice u kojem izvoru moze pronaci potrebnu informaciju i
na koji ¢e je nacin primijeniti rjeSavajuci neki zadatak, ucenik ¢e se
tom strategijom sluziti rjesavajuci slicne zadatke iz bilo kojeg drugog
podrucja. Stoga ovladavanje strategijama ucenja na nastavi hrvatsko-
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ga jezika moze pozitivno utjecati na uc¢enikovo ovladavanje i ostalim
predmetima.

Podjela strategija

U prethodnome su tekstu navedena tek neka kognitivna, metakogni-
tivna i drustveno-afektivna podrucja koja obuhvacéaju procese ucenja,
pamcenja, misljenja, samoregulacije u¢enja i nadziranja vlastitoga
ucenja. Naime, strategija ucenja i poucavanja je mnogo, a moguce ih je
kategorizirati na razli¢ite nac¢ine. U Nastavnom okvirnom kurikulumu
za predskolski odgoj i obrazovanje te opce obvezno i srednjoskolsko
obrazovanje (MZOS, 2010) obrazovna postignuéa na jezi¢nokomuni-
kacijskom podruc¢ju materinskoga i stranoga jezika obuhvacaju ovla-
davanje kognitivnim, metakognitivnim i drustveno-afektivnim strate-
gijama. Stoga je za potrebe ovoga projekta kategorizacija i klasifikacija
strategija uskladena s Nacionalnim okvirnim kurikulumom i litera-
turom s podrucja psihologije obrazovanja, primijenjene lingvistike i
glotodidaktike (npr. Vizek Vidovi¢ i sur., 2002, Koli¢-Vehovec 1998,
Marzano i sur., 2006, Medved Krajnovié¢ 2010, Jelaska 2005).

a) Kognitivne strategije

Kognitivne strategije podrazumijevaju konkretnu manipulaciju ili
transformaciju materijala koji treba nauciti ponavljanjem gradiva, sa-
zimanjem informacija, uporabom mnemotehnika i sl. (Medved Krajno-
vi¢, M. 2010: 80). Kognitivne strategije dijelimo u tri temeljne kategori-
je i vise podkategorija (Tablica 1).

Tablica 1 Kognitivne strategije

PONAVLJANIJE ELABORACIJA ORGANIZACIJA
glasno Citanje, uzastopno verbaliziranje, vizualiziranje, mnemotehnika, | skiciranje, graficko
ponavljanje naglas, podcr- parafraziranje, sumiranje (izostavljanje prikazivanje
tavanje nevaznog, izbor kljucnih rijeci, uporaba

jednostavnih naziva), stvaranje analogija,
biljeZenje vlastitim rijecima, objasnjavanje
(usmeno/pisano), postavljanje pitanja,
odgovaranje na pitanja

U pocetnoj komunikaciji na inome jeziku vazno je osmisliti razlicite
aktivnosti za uc¢enike u kojima ¢e uc¢enik biti izloZzen ponavljanju rijeci
i otkrivanju njihova znacenja na istom lingvometodickom predlosku.
Da bismo nove rijec¢i usvojili, potrebno ih je u govoru i pismu susresti
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viSe puta, u razli¢itim oblicima i u raznolikim kontekstima. Metodic-
ki primjer organiziranja i provodenja aktivnosti kojom ucenik usvaja
nove rijeci aktivnostima koje su utemeljene na ponavljanju, provela je
uciteljica hrvatskoga jezika (sudionica Projekta) s inojezi¢nim uceni-
kom Sestoga razreda kojemu je materinski jezik albanski.

Za ucenje sam pripremila plastificirane kartice sa slikama razlici-
tih namirnica, voca, povréa i pi¢a. Na prvome satu ucenja krenuli
smo od Montessori lekcije u tri stupnja. Na prvome se stupnju
pred ucenika stavlja Sest slika razli¢itih namirnica i imenuje ih
se (npr.: Ovo je banana., Ovo je sol.). Na drugome se stupnju pred
ucenika stavlja istih Sest slika te se trazi od njega da pokaZze odre-
denu namirnicu (npr. Pokazi mi bananu. Pokazi mi sol.). Ako uce-
nik zna pravilno pokazati trazenu namirnicu, znaci da je svladao
razinu prepoznavanja i moZe se krenuti s radom na tre¢em stup-
nju. Na tre¢em stupnju ponovno se pred ucenika stavlja istih Sest
kartica i pita ga se, pokazujuéi prstom na sliku namirnice, Sto je
ovo? ili Koja je ovo namirnica?. Ako uc¢enik to¢no odgovori, znaci
da je savladao i tre¢i stupanj te da samostalno zna imenovati ono
$to se od njega trazi. Vjezba se izvodi sa Sest po Sest slika dok
se ne produ sve slike. Pri daljnjemu ponavljanju pred ucenika se
moze staviti i veci broj slika. Tom se vjezbom razvijaju u¢enikova
sposobnost koncentracije i paméenja. (Maja Basi¢, Igra trgovine)

b) Metakognitivne strategije

Zahvaljuju¢i danasnjem brzom razvoju tehnologije i razli¢itim mogu¢-
nostima pohrane podataka, a samim time i dostupnim podacima, da-
nasnje generacije jednim klikom misa uz pomo¢ Google prevoditelja
mogu otkriti znacenje rijeci ili nauciti neki podatak, ¢injenicu. Dakle,
vrlo brzo i lako.

No, poduciti u¢enika na koji ¢e na¢in sam moci procijeniti svoje znanje,
nadgledati svoj proces ucenja, osvijestiti i znati je li u necemu dobar,
vjest ili mora li odvojiti viSe vremena za vjezbu ili uc¢enje te izabrati ne-
ki drugi put za rjesavanje problemske situacije, vjestine su koje danas
trebaju biti sastavni dio nastavnoga procesa. Stoga je vazno u planira-
nju i programiranju nastave uvrstiti ciljeve i sate koji ¢e omoguciti uce-
nicima razmisljanje o vlastitom misljenju, spoznaju o vlastitim znanji-
ma i refleksiju o misaonim postupcima (Vizek Vidovi¢ i sur., 2003: 371).
Ako je ucenik svjestan procesa i aktivnosti ucenja i svjesno upravlja
njima, bit ¢e uspjesniji u stjecanju kompetencija bilo kojega predmeta,
podrudja ili struke. Stoga je vazno organizirati nastavu i stvarati situ-
acije i aktivnosti u kojima ¢e ucenici biti izloZeni u€enju na temelju
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vlastitoga iskustva, osvjes¢ivanju i spoznavanju organizacije vremena
za ucenje, otkrivanju ucinkovitosti pojedine strategije za rjeSavanje za-
datka, odnosno fleksibilnosti u donosenju odluka o primjeni drugih.
Takve se strategije nazivaju metakognitivnima (Tablica 2).

Tablica 2 Metakognitivne strategije

PLANIRANJE SAMOREGULIRANJE NADGLEDANIJE

postavljanje vlastitih ciljeva, prepoznavanje odnosa sredstva samoprovjeravanje upamcenog,
dijeljenje zadatka na i cilja, poznavanije kognitivnih pracenje oscilacije paznje,
podzadatke, odredivanje strategija, odabir i primjena pracenje razumijevanja, odgo-
rokova izvravanja zadataka, | odgovarajuce strategije s obzirom varanja na pitanje

utvrdivanje koraka izvedbe na zadatak, fleksibilno odbacivane

neuspjesnih i neodgovarajucih
strategija, kontrola neuspjeha,
anksioznosti, vanjskih i unutarnjih
ometaca, stvaranje povjerenja u
vlastito misljenje

Suradnicki oblici u¢enja (rad u paru, skupinski i timski rad) najuc¢in-
kovitiji su za poucavanje i ovladavanje metakognitivnim strategijama.
Nastavna praksa pokazala je da ucenici ¢esto ne uspijevaju realizirati
zadatke u suradnickim oblicima uc¢enja. No, ukoliko ucitelj na prvim
satima suradnickoga ucenja izlozi ucenike aktivnostima i dobro ispla-
niranom modelu rada u paru, skupini ili timu koji precizira cilj, vri-
jeme i korake rada, ucenici ¢e realizirati zadatak i usvajati strategije
ucenja.

Jedna od sudionica projekta izlozila je svoje u¢enike suradnickom uce-
nju, no prije toga ih je poucila metakognitivnim strategijama. Tako su
inojezi¢ni ucenik Sestoga razreda kojemu je turski materinski jezik i
ucenik kojemu je hrvatski materinski jezik, radeé¢i u paru, trebali pri-
premiti predstavljanje lektirnog djela za ostale ucenike u razredu. Ti-
jekom obavljanja aktivnosti ucenici su sami trebali odluc¢iti na koji ¢e
nacin prezentirati djelo (plakat, izvjes¢e, PowerPoint prezentacija i sl.)
u odredenom vremenu. Pripremajuéi prezentaciju kod kuce, trebali su
isplanirati korake rada: ¢itanje prica, provjeru razumijevanja teksta raz-
govorom ili otkrivanja znacenja rije¢i uz pomoc¢ interneta ili rje¢nika,
izdvajanje bitnih od nebitnih informacija vaznih za predstavljanje, ana-
liziranje podataka vaznih za prezentaciju, strukturiranje prezentacije.
Da bi realizirali zadatak, u¢enici su sami pratili i nadzirali svoj rad.
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c) Drustveno-afektivne strategije

U prethodno opisanoj aktivnosti uc¢enici su osim metakognicije otkri-
vali kulturoloske i socioloske razlicitosti Turske i Hrvatske. Ucitelji¢in
cilj bio je izloziti inojezi¢noga ucenika kontinuiranoj (i poveé¢anoj) ko-
munikaciji na hrvatskome jeziku. U¢eniku je pritom omoguéeno da se
oslobodi straha od jezika jer je komunicirao sa svojim vr§njakom: mo-
rao je zapoceti komunikaciju — postavljati pitanja i traziti objasnjenja
rije¢i, re¢enica ili teksta. Istodobno, &itajuéi Saljive narodne pripovijet-
ke, susretao se s temama koje su mu poznate i bliske (povijest, tradicija
i kultura Turske). Zahvaljujuéi ovoj temi i nac¢inu rada, uciteljica je
omogucila inojezitnome uc¢eniku pozitivno i radno ozracje te mu dala
do znanja da ga razumije i da zna da se nasao u novoj i nepoznatoj sre-
dini, medu nepoznatim vrsnjacima i ljudima koji govore jezik koji ne
razumije. Ucitelji koji rade s inojeziénim govornicima moraju planirati
aktivnosti u kojima ¢e ucenike izlagati $to vise situacijama u kojima
¢e morati zapoceti komunikaciju, ohrabriti ih, a ne korigirati ukoliko
pogresno naglase ili izgovore neku rijec, ili pak upotrijebe gramaticki
netocan oblik, stvoriti situacije u kojima ¢e ucenici ciljano u razgovoru
sa svojim vr$njacima usvajati jezik i sami otkrivati vrijednosti svoje
kulture i kulture jezika koji uce. Dakle, za ucenje i ovladavanje inim
jezikom (no to se odnosi i na u¢enje materinskoga jezika, ili bilo kojeg
drugog sadrzaja), vazno je znati da su emocionalni ¢imbenici u¢enja
najc¢esée kljutni za uspjeh. Uspjesnije ovladavaju jezikom, odnosno
imaju veéu motivaciju za ucenje, oni u¢enici koji imaju hrabrosti sami
zapoceti komunikaciju, ili znaju zatraziti pomo¢ naidu li na zapreku u
komunikaciji ili rjeSavanju problema, a i ovladali su strategijama koje
¢e im pomoci u rjeSavanju straha od ispitne situacije. Dakle, takav je
ucenik osposobljen za samostalno u¢enje, samomotivaciju i preuzima-
nje odgovornosti za vlastito ucenje i vlastiti uspjeh. Brojne drustveno-
-kognitivne teorije o strategijama ucenja inoga jezika objasnjavaju da
uspjesnost ucenja jezika ovisi bas o poznavanju i primjeni (svjesnoj
uporabi) drustveno-afektivnih strategija tijekom ucenja jezika (Cohen,
1998). Neke od drustveno-afektivnih strategija navedene su u Tablici 3.
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Tablica 3 Drustveno-afektivne strategije

DRUSTVENO-AFEKTIVNE STRATEGIJE

Afektivne strategije Drustvene strategije
strategije za promicanje pravednosti, izricanje pozitivnih izjava | traZenje pomoci strucne
strategije kojima je cilj smanijiti uc¢enikovu duboko disanje, opusta- osobe, razgovor s vrinja-
nelagodu, strategije organizacije nastavnog nje, samonagradivanje cima, trazenje objadnjenja
procesa s ciljem stvaranja radnog pozitivnog razvoj kulturnoga razumi-
ozraCja, strategije za ispravljanje ucenickih jevanja
pogresaka

Umjesto zakljucka

Planiranje, programiranje, organiziranje i vodenje nastave za inoje-
ziéne ucenike zahtijeva individualizirani pristup svakom pojedinom
uceniku. Pritom valja uvijek imati na umu da je jezik ujedno sredstvo
i cilj poucavanja, a pravi i primjeren odabir strategija uc¢enja i pou-
¢avanja jedan je od klju¢nih ¢imbenika koji doprinose uspjesnosti i
ucinkovitosti za stjecanje jezicnokomunikacijskih kompetencija. Iako
mnogi ucitelji nisu mogli ste¢i kompetencije za poucavanje inoga je-
zika tijekom inicijalnog obrazovanja, iskustvo u neposrednom odgoj-
no-obrazovnom radu s inojeziénim ucenicima te Zelja da pomognu i
omoguce uceniku da pronade svoje mjesto u novoj sredini i da bude
motiviran za komunikaciju sa svojim vr$njacima omogucilo im je ot-
krivanje nacina, metoda i strategija uCenja i poucavanja inojezi¢nih
ucenika. Izmjena iskustava sustru¢njaka tijekom radionica uz ekspert-
no vodenje i svjesnost vaznosti individualnog profesionalnog razvoja,
temelj su uspjesnoj nastavi. Pritom treba istaknuti, i nikada zaboraviti,
da je ucitelj, odnosno njegov pristup aktivnostima u vodenju nastave,
postupci, metode i strategije kojima se koristi pri tumacenju nastav-
nih sadrzaja ili rjeSavanju zadataka, naj¢es¢e model koji ucenici pre-
uzimaju, oponasaju, a i njime se koriste tijekom vjezbanja i rjesavanja
zadataka, odnosno ucenja. Stoga je velika odgovornost na uciteljima.
Srec¢om sve je vise onih koji su svjesni temeljne zadace ucitelja 21. sto-
ljeca, a ona jest poucavanje za cjelozivotno ucenje.
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Karl Bliiml

Iskustva u nastavi njemackog kao stranog jezika
i njemackog kao drugog jezika u Austriji

U Austriji ve¢ oko 20 godina postoji institucionalizirana $kolska na-
stava njemackog kao stranog jezika (DaF — Deutsch als Fremdsprache),
a ve¢ oko 10 godina postoji i nastava s tezistem na njemackom kao
drugom jeziku (DaZ - Deutsch als Zweitsprache).

Ta se razlika pravi zbog Cinjenice $to se u pocetku razmisljalo uglav-
nom o nastavi njemackog jezika za ciljnu skupinu »djece gastarbajtera«
(u najsirem smislu). Nacelno se pretpostavljalo da ¢e se djeca (zajedno
sa svojim roditeljima) nakon odredenog vremena vratiti u mati¢nu dr-
zavu. Koncept nastave njemackog kao drugog jezika izraden je kasnije,
s tim da je ona bila usmjerena prema ucenicima za koje se pretpostav-
ljalo da ¢e srediste svojih buducéih Zivotnih interesa najvjerojatnije tra-
ziti u Austriji, da ¢e, dakle, u pravom smislu rijec¢i biti migranti.

Razmisljanje o na¢inu organiziranja nastave
i obrazovanju nastavnika

U pocetku, oko 2000. godine, ni u jednoj skoli nije bio pribliZno jednak
broj djece iz iste dobne skupine da bi se mogli organizirati zasebni
tecajevi (grupa bi bila premala i time preskupa).

Organizacijski je to rijeSeno tako da su se u nekim beckim Skolama
uveli skupni tec¢ajevi koje su zajedno pohadali ucenici iz raznih skola
(uglavnom u kasnim poslijepodnevnim satima). To je medutim bilo
vrlo nepovoljno za djecu jer su morala duze putovati do skole, $to ih je
ubrzo pocelo demotivirati.

Osim toga, nastavnici koji su drzali tu dopunsku nastavu gotovo da i
nisu imali posebno obrazovanje na podru¢ju njemackog kao stranog
jezika, buduéi da su na fakultetu uglavnom studirali knjizevnost. Ako
im je studij i bio nastavnic¢ki usmjeren, to se isklju¢ivo odnosilo na
nastavu njemackog kao materinskog jezika. U nekim slucajevima na-
stavnici su prosli obrazovanje za poducavanje nekog zivog stranog je-
zika (uglavnom engleskog) pa su mogli to metodicko znanje iz nastave
stranog jezika primijeniti u nastavi njemackog kao stranog jezika, no
to je bila rijetkost.
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Oko 1990. godine na sveudilistima u Becu i Grazu uvodi se izborni
kolegij »Njemacki kao strani jezike, koji se mogao pohadati, no nije bio
obvezatan. Stoga je proslo podosta vremena dok neki nastavnici nje-
mackog jezika s tom dodatnom kvalifikacijom nisu poceli predavati. S
obzirom na znatno povec¢anje broja djece s migracijskom pozadinom
(to jest djece kojoj prvi jezik nije njemacki), Skolska uprava grada Be-
¢a odlucila je nuditi preko svoje ustanove za usavrsavanje (Pddagogi-
sches Institut der Stadt Wien — Pedagoski Institut grada Beca) vlastite
tecajeve za nastavnike. To su u pocetku bili kratkotrajni tecajevi (od
nekoliko tjedana), no oni su pomogli da se kod nastavnika razvije svi-
jest o tome da se nastava njemackog kao stranog jezika mora odvijati
drugacije od »uobicajene« nastave njemackog jezika za djecu kojima je
njemacki materinski jezik.

Sustavna primjena didaktike i metodike u poducavanju stranog jezika
ubrzo je donijela rezultate: znatno je poboljsano lingvisticko temeljno
obrazovanje nastavnika, prosirena je sposobnost otkrivanja poteskoca
pri ucenju, a sadrzajno su obradena pitanja interferencije izmedu jezi-
ka porijekla i odredi$nog jezika te strukturne razlike jezika.

Integracija, a ne asimilacija

Sluzbena jezi¢na politika zatim se pocela mijenjati: tada, kao i sada,
vazan je cilj bio da djeca kojima je neki drugi jezik materinski po mo-
gucénosti $to bolje nauce njemacki, no da istodobno ne napuste svoju
mati¢nu kulturu, odnosno prvi jezik.

U meduvremenu je sve prihvacéenija postala znanstvena spoznaja da je
usvajanje novog stranog jezika nesumnjivo lakse kada uc¢enici dobro
vladaju materinskim jezikom. Ta se spoznaja pocela sve intenzivnije
primjenjivati u stvarnosti, barem na razini Ministarstva obrazovanja i
kod mjerodavne uprave za skolstvo. Kao posljedica toga pocela se nu-
diti nastava na materinskom jeziku na velikom broju jezika. To se od-
vijalo paralelno uz nastavu njemackog kao stranog jezika i njemackog
kao drugog jezika (od arapskog do madarskog, na vise od 20 europskih
i izvaneuropskih jezika).

Austrijsko ministarstvo prosvjete donijelo je nove nastavne planove
za njemacki kao strani jezik i njemacki kao drugi jezik te za nastavu
na materinskom jeziku. Na taj su nacin obje institucije stavljene u za-
konski okvir.



I. DIO: OKVIRI NASTAVNE PRAKSE 53

Izvadak iz nastavnog plana za njemacki
kao strani jezik i njemacki kao drugi jezik

Nastavu njemackog jezika potrebno je promatrati u vezi s drugim
nastavnim predmetima. Ona treba osigurati i prosiriti jezi¢na
sredstva da bi se ucenici mogli primjereno sporazumijevati i raz-
govarati o objektivnom temama, o odnosima i o jeziku.

Nastava njemackog jezika mora poticati ucenike kojima je nje-
macki drugi (odnosno treéi ili Getvrti) jezik, nakon iskustva uce-
nja i zivljenja njihove jezi¢ne i kulturne socijalizacije, na nac¢in
da stvori temeljni uvjet za njihovu $kolsku i kulturnu integraciju.
Prvi usvojeni jezik u velikoj je mjeri temelj za usvajanje nekog
drugog jezika. Stoga u usvajanju drugog jezika valja po moguéno-
sti uzeti u obzir materinski jezik.
Jezik i komunikacija:

Citanje i razumijevanje tekstova, koji se predaju pismenim putem
ili kroz neki drugi medij, treba biti teziSte nastave njemackog je-
zika. Prilikom odabira tekstova valja uzeti u obzir stanje znanja,
posebice vjestine i sposobnosti ¢itanja te interese i potrosacke na-
vike ucenika. Stoga je potrebna individualizacija i diferencijacija
kada se nude tekstovi koji ¢e se obraditi u nastavi. Redovnim, me-
todicki raznovrsnim tekstovima razli¢itih vrsta, ucenici trebaju
posti¢i temeljno razumijevanje tekstova i zauzeti pozitivan stav
prema citanju.
Gramatika i pisanje:

Bavljenjem tekstualnom, sintaktickom i leksickom gramatikom te
zvukovima i pisanjem ucenici trebaju prosiriti svoje jezi¢no znanje.

Bavljenje jezicnom normom ili normom pisanja treba se odvijati
prema nacelima unutarnje diferencijacije koja ¢e u velikoj mjeri
morati uzeti u obzir individualne posebnosti pojedinih uceni-
ka. Posebne mjere diferencijacije prije svega su potrebne ako je
nastava njemackog jezika nastava drugog jezika. Diferencijacija
i individualizacija provodi se metodi¢kim pristupom u skladu s
opsegom i sloZeno$éu zadatka, radnom brzinom ucenika te za-
htjevnom razinom koja je povezana s doti¢nim zadatkom.

Posebna didakticka nacela kada je njemacki drugi jezik:

U procjeni individualnih sposobnosti u¢enja kod ucenika kojima
je neki drugi jezik materinski jezik uvijek valja imati na umu ne-
povoljan odnos izmedu postoje¢ih moguénosti i stvarne izraZzajne
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mogucnosti. Kao pristup stvarnim komunikacijskim situacijama
i kao mogucénost trajnog promisljanja i oprezne korekcije gresaka
veliko znacenje ima uklju¢ivanje neupravljanog usvajanja jezika u
nastavu. U nastavi je potrebno prenijeti receptivne vjestine (razu-
mijevanje slusanjem i razumijevanje ¢itanjem) prije odgovaraju¢ih
produktivnih vjestina (govorenja i pisanja), tj. razumijevanje kroz
slusanje prije govora i razumijevanje kroz ¢itanje prije pisanja.
Razumijevanje kroz slusanje:

Razumijevanje kroz slusanje bitan je preduvjet za uspjesnu komu-
nikaciju u nastavi drugog jezika. Vjezbe slusanja trebaju pripre-
miti i jacati razumijevanje, to¢nije:
* Globalno razumijevanje (opc¢e shvacanje osjetilima) i detalj-
no razumijevanje (shvacanje odredenih pojedinosti).

e Slusanje pritom ne treba biti pasivni postupak, ve¢ treba biti
uklju¢eno u komunikacijske situacije.

Govor:
Vjezbanje usmene sposobnosti izrazavanja (ukljuc¢ujuéi ispravan
izgovor i intonaciju) treba biti teziSte nastave njemackog kao dru-
gog jezika.
Citanje i razumijevanje kroz &itanje:
Prilikom usvajanja drugog jezika ¢itanje mora ispuniti sljedece
zadace:
« Citanje naglas treba stvoriti automatizam u povezivanju pis-
ma i pripadaju¢ih zvukova te u¢vrstiti izgovor, intonaciju i
jezi¢ni ritam.
« Citanje u sebi treba sluziti shvaéanju smisla tekstova (s nepo-
znatim elementima) i prosirenju rjecnika.

e Samostalno ¢itanje kao sredstvo samostalnog usvajanja jezi-
ka posebno valja unapredivati.
Pisanje:

Pisanje u nastavi njemackog kao drugog jezika u pocetku sluzi sa-
mo kao pomoc¢ u ucenju. Postupno je potrebno pisanje razvijati u
samostalnu vjestinu. Ucenik mora postati sve sigurniji u pisanju.
Pisanje treba kod u¢enika pobuditi spremnost da reproduktivno i
produktivno koristi razlicite oblike pisanja.
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Pravopis:

Kontrastivne usporedbe (materinskog i njemackog jezika) mogu
ukazati na problemati¢na podrucja i sprijeciti pravopisne greske.

Potrebno je prikladnim individualiziranim mjerama reagirati na
razlicite pretpostavke kod ucenika i na poteskoce koje proizlaze
iz postojec¢ih razlika u odnosu na njihov materinski jezik.

Promatranje jezika:

Prilikom procjene stvarne sposobnosti u¢enika potrebno je uzeti
u obzir da su oni u stanju reproducirati na njima stranom jeziku
samo djeli¢ svog stvarnog doZivljajnog svijeta i iskustva. Skolske
zadace valja postavljati tako da odgovaraju individualnom stanju
jezika uc¢enika. Treba im omoguciti koristenje dvojezi¢nih rje¢nika.

Perspektive

Zasad je posljednji razvojni korak u Austriji uspostava kvalitetnih ko-
legija »Njemacki kao strani jezik« odnosno »Njemacki kao drugi jezik«
na uciteljskim fakultetima (Pddagogische Hochschulen) u suradnji sa
sveucilistima. Cilj je da na svakoj skoli postoji barem jedan nastavnik
s kvalitetnim obrazovanjem na podrucju njemackog kao stranog jezika
i njemackog kao drugog jezika. Taj je cilj gotovo postignut.

Drugi je cilj osiguravanje resursa od strane uprave za $kolstvo da bi se
u svim $kolama u kojima postoji potreba, provodili kvalitetni tecajevi
njemackog kao stranog odnosno njemackog kao drugog jezika. Taj je
cilj takoder u velikoj mjeri postignut.

Tredi je cilj izrada nastavnih materijala za nastavu njemackog kao stra-
nog, odnosno drugog jezika, koji ¢e nastavnicima u dostatnom broju
biti na raspolaganju. Taj je cilj tek dijelom postignut, no buduéi da je
njemacko govorno podrucje prostrano, moguce je koristiti materijale
iz Savezne Republike Njemacke, odnosno iste prilagoditi austrijskim
potrebama.

Valja dakle oc¢ekivati dugogodisnji razvojni proces buduéi da prije sve-
ga obrazovanje nastavnika i izrada materijala zahtijeva odgovarajuce
vrijeme. Pitanje o tome hoce li biti na raspolaganju dovoljno resursa
predmet je o kojem odlucuju mjerodavne osobe iz obrazovne politike,
a u djelo ga provode mjerodavna drzavna tijela.
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Silvia Jindra

Razvijanje interkulturalnih kompetencija u
skolskoj svakodnevnici. — Kakav doprinos
pruza obrazovanje nastavnika u Austriji?

Poticanje visejezi¢nosti i jezi¢ne raznolikosti ubrajamo u glavna te-
zista austrijske obrazovne politike. Interkulturalno ucenje, odgoj za
demokraciju, njemacki kao drugi jezik te nastava na jezicima mati¢nih
zemalja ucenika s migracijskom pozadinom?! vazni su sastavni dijelo-
vi austrijske politike viSejezi¢nosti. Statistike pokazuju da austrijske
gkole u pogledu sastava u¢enika postaju sve multikulturalnije. Tako je
u Austriji u s$kolskoj godini 2010/11. udio u¢enika kojima njemacki ni-
je prvi jezik bio 18,4%. U Becu je taj postotak iznosio ¢ak 43,2% (izvor:
broj¢ani prikaz za 2011. Saveznog ministarstva prosvjete, umjetnosti
i kulture). U beckim je osnovnim $kolama taj udio izrazito visok. Sva-
kom drugom osnovnoskolcu u Be¢u njemacki nije prvi jezik. Pogleda-
mo li te brojke, ustvrdit ¢emo kako su visejezi¢ni razredi pravilo, a ne
izuzetak. Naime, mnogim u¢enicima njemacki nije materinski jezik, a
djeca ne vladaju u jednakoj mjeri njemackim jezikom.

Heterogenost u $koli preslika je drustva i pruza prostora za interkultu-
ralne susrete. Sve vise austrijskih skola pokusava uvodenjem ciljanih
skolskih mjera zadovoljiti potrebe te populacije ucenika koja postaje
sve heterogenija. Navedene su mjere usmjerene prije svega na unapre-
denje jezi¢nih vjestina djece i mladih s migracijskom pozadinom. Sve
se ¢eSc¢e nudi dodatni broj sati nastave njemackog kao drugog jezika
te nastava na materinskom jeziku. (usp. Strohmeier/Fricker 2007: 115).
materinska jezika. Jezici koji se u Austriji najéesée predaju jesu turski
s 14.639 te BKS? s 11.342 ucenika3.

(Izvor: Savezno ministarstvo prosvjete, umjetnosti i kulture. Informa-
cije Odsjeka za migraciju i $kolu — Informationsblétter des Referats fiir
Migration und Schule, br. 5/2012).

1 Pojam »migracijska pozadina« odnosi se na populaciju uc¢enika koji su se

.......

inozemstvu.
2 Bosanski/hrvatski/srpski
3 Autorica navodi naziv (B/K/S) koji je u sluzbenoj uporabi u Austriji (nap. ur.).
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Uz ove mjere koje su usredotocene na unapredenje jezi¢nih vjestina
pocetkom devedesetih godina uvedeno je interkulturalno ucenje kao
nastavno nacelo. Nastavno nacelo »interkulturalno uc¢enje« treba biti
doprinos uzajamnom razumijevanju, prepoznavanju razlika i zajed-
nickih svojstava te uklanjanju predrasuda. Cilj je da se dvojezi¢nost,
odnosno visejezi¢nost uc¢enika percipira pozitivno te da se ucenike
ohrabri da znanje koje su stekli na materinskom jeziku suvislo pri-
mijene u nastavi (usp. BGBL.# II. br. 134/2000 i BGBL. II br. 133/2000,
izmijenjeno u BGBI. II. br. 277/2004). Interkulturalno u¢enje nije ogra-
ni¢eno na odredeni predmet, ve¢ se treba provlaciti kao crvena nit
kroz sve nastavne predmete. U sredistu se pritom nalazi:

e otkrivanje zajednickih svojstava i razlika u kulturama

e vrednovanje kulturne i jezi¢ne razlicitosti

e tematiziranje kulturne i jezi¢ne raznovrsnosti u nastavi

e ukljucivanje razli¢itih kultura i jezika ucenika jednog razreda
(usp. Luciak i Binder 2010:14).

Interkulturalno bi u¢enje trebalo biti u interesu ¢itave $kole, a ne samo
jednog angaziranog nastavnika. Ono bi trebalo ukljuciti sve ucenike i
sve roditelje da bi se uspostavilo poticajno ozracje u skoli.

Pritom se veliko znacenje pridaje konstruktivnoj suradnji izmedu raz-
licitih skolskih partnera.> Uvazavanje razlicitih jezika i kultura u jed-
noj Skoli moguce je realizirati samo onda kada se u okviru skolskog
profila ideji raznovrsnosti pridaje ono znacenje koje joj i pripada.

Prenosenje temeljnih kompetencija u¢enicima s migracijskom pozadi-
nom doprinosi laksoj integraciji mladih ljudi u svim podru¢jima drus-
tva. U Austriji ucenici s migracijskom pozadinom ¢esée imaju iskustvo
skolskog neuspjeha te prema medunarodnim komparativnim studija-
ma postizu losiji uspjeh od svojih kolega, u¢enika koji su porijeklom iz
doti¢ne zemlje (usp. PISA 2009). Da bi se umanjile razlike u $kolskom
uspjehu izmedu austrijskih ucenika i u¢enika kojima njemacki nije pr-
vi jezik, potrebno je pokrenuti mjere i inicijative kojima ¢e se ciljano
poboljsati dostupnost i kvaliteta jezi¢ne i skolske pomoci za ucenike
kojima je neki drugi jezik materinski. Posljednjih je godina obrazovanju
migranata posvecena veca pozornost na politickoj razini. 2008. godine
u Ministarstvu prosvjete uspostavljen je odjel za migraciju, interkultu-
ralno obrazovanje i jezi¢nu politiku koji slijedi cilj poboljsanja obrazov-
nog uspjeha migranata (usp. Nusche, Shewbridge, Rasmussen 2009: 22).

4 Sluzbeno glasilo Republike Austrije
5 Nastavnici, utenici, roditelji i ravnatelji
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Skolska stvarnost u Austriji postavlja visoke zahtjeve prije svega pred
sustav obrazovanja i usavrsavanja studenata i nastavnika, budué¢i da
je jezicna i kulturna heterogenost ucenika u austrijskim skolama po-
sljednjih godina u velikoj mjeri pove¢ana. Posebnu paznju valja usmje-
riti na pitanje kako se u danasnje vrijeme nastavnici trebaju postaviti
prema sve vecoj kulturnoj raznolikosti s kojom se susre¢u u jednom
razrednom odjeljenju.

Planirane reforme u obrazovanju nastavnika, koje trebaju reagirati
na izazove uslijed rastuc¢eg broja ucenika kojima njemacki nije ma-
terinski jezik, do sada nisu ostvarene u dovoljnoj mjeri. Kolegiji koji
obuhvacaju interkulturalno ucenje i njemacki kao drugi jezik na uci-
teljskim fakultetima na kojima se stje¢e zvanje srednjoskolskog pro-
fesora jo$ su uvijek od marginalnog znacenja. Zahtjevi da se uvede
obvezujuc¢e temeljno obrazovanje na podrucju »usvajanja jezika« za
pedagoge do sada jo$ nisu ispunjeni u ¢itavoj Austriji. U mnogim ter-
cijarnim obrazovnim ustanovama »njemacki kao drugi jezik« samo je
izborni modul koji mogu odabrati isklju¢ivo oni studenti koji studiraju
»njemacki jezik«. Vazno bi medutim bilo da svi nastavnici, neovisno o
nastavnom predmetu, produ obavezno temeljno obrazovanje na pod-
ruc¢ju »njemackog kao drugog jezika«. Sli¢na je situacija s kolegijem
»Interkulturalna kompetencija«. Taj se kolegij ti¢e svih nastavnika,
medutim, zasad se nudi samo kao izborni kolegij.

Pogled u blisku buduénost obec¢ava pozitivne promjene. Buduce refor-
me u obrazovanju nastavnika u Austriji predvidaju da nijedan peda-
gog ne moZe zavrsiti studij ako se nije pozabavio tematikom visejezic-
nosti i interkulturalne kompetencije.

Zbog trenutacne situacije u obrazovanju nastavnika veliko se znacenje
pridaje stru¢nom usavrsavanju, budué¢i da je nuzno postoje¢e nedo-
statke u obrazovanju nastavnika umanjiti kroz kvalitetnu i zahtjevnu
ponudu stru¢nog usavr$avanja na podrucju »visejezi¢nosti i interkul-
turalnosti«. Uvodenje i unapredenje interkulturalne kompetencije kod
nastavnika smatra se vaznim zahtjevom u njihovu stru¢nom usavrsa-
vanju da bi se udovoljilo i nastavnom nacelu »interkulturalnog uc¢enja«.
Stru¢no usavrSavanje na podrucju interkulturalnog obrazovanja na
Utiteljskom fakultetu u Be¢u, osim $to nastavnicima prenosi znanje o
vlastitoj kulturi i na¢inu zivljenja, ima za cilj prenijeti im i konkretno
znanje o drugim kulturama (s tezistem na kulturama djece migrana-
ta). Kulturna raznovrsnost u ucionici treba se prepoznati kao vrijed-
nost koja obogacuje da bi se u razrednoj zajednici poticalo uzajamno
prihvacanje, postovanje i uvazavanje. Nastavnici trebaju prepoznati
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vaznost i znacenje dvojezicnosti i viSejezi¢nosti i biti osposobljeni dati
bitan doprinos jezi¢noj raznovrsnosti u svojoj skoli.

Da bi jasnije odgovorili na posebne zahtjeve $kolskih nastavnika, po-
nuda seminara slijedi dolje navedene ciljeve:

e prijenos opseznih prakti¢nih temelja na podruc¢ju interkulturalne
kompetencije

e prepoznavanje (vise) vrijednosti »viSejezi¢ne« ucionice

e osposobljavanje za predavanje »njemackog kao drugog jezika«

Programi stru¢nog usavrsavanja na temu »interkulturalne kompeten-
cije« moraju pruziti vazan doprinos za uzajamno razumijevanje, pre-
poznavanje razlika i zajednickih svojstava i uklanjanje predrasuda. Na
Utiteljskom fakultetu u Bec¢u u ponudi stru¢nog usavrsavanja nalaze
se seminari koji su usmjereni prema »raznolikosti u skoli«, »interkul-
turalnom upravljanju konfliktima« i »viSejezi¢nosti«. Te¢aj u trajanju
od tri semestra pod nazivom »Njemacki kao drugi jezik« koji se po-
hada uz rad i nosi 22 ECTS-bodova®, nudi se na Beckom u¢iteljskom
fakultetu od 2007. Tec¢aj osposobljuje nastavnike 1. i 2. sekundarnog
stupnja za predavanje njemackog kao drugog jezika.

Konstruktivni pristup kulturnoj i jezi¢noj raznovrsnosti ubraja se u
klju¢ne kvalifikacije svakog nastavnika. Prema tome, obrazovanje i
usavrSavanje nastavnika mora imati sljedece ciljeve:

e otvorenost skole u interkulturalnom smislu

e poticati pozitivno ophodenje s ucenicima razli¢itog porijekla u
austrijskim Skolama da bi svi u¢enici u Austriji imali jednake
mogucnosti za postizanje dobrog uspjeha u skoli

e uspostaviti raznovrsnost kao nesto uobic¢ajeno.

Interkulturalna kompetencija u kulturno i jezi¢no heterogenim $ko-
lama postala je klju¢na kvalifikacija. Senzibilizacija budu¢ih nastav-
nika te nastavnika koji ve¢ predaju u skoli od sredi$njeg je znacenja
za podrucje obrazovanja nastavnika. Poticanje prihvac¢anja kulturnih
razlika, prijenos vrijednosti i izgradnja medukulturne kompetencije
za djelovanje i rjesavanje konflikata kod uc¢enika pripada u sredisnje
izazove nastavnika. Interkulturalna kompetencija kao klju¢na kompe-
tencija stoga se mora percipirati kao vazan aspekt profesionalizacije u
zanimanju nastavnika.

6 European Credit Transfer System. Sustav European Credit Transfer treba
osigurati usporedivost uspjeha studenata na sveucilistima europskog sveu-
¢ilisnog prostora te prijenos u slucaju prijelaza s jednog sveucilista na drugo,
¢ak i kada to podrazumijeva prijelaz iz jedne zemlje u drugu.
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Jasna Novak Mili¢

Medukulturalna komunikacijska kompetencija
i inojezicni hrvatski u okruzenju hrvatske skole

Uvod

Utenje inoga jezika uvijek je i susret s novom kulturom. To je nesto
manje izraZeno pri prvome susretu s novim jezikom u¢i li se on u okru-
Zenju prvoga jezika (J1), a izrazitije uci li se i usvaja u okruzenju inoga
jezika (J2). Nerijetko susret s novim jezikom i kulturom izaziva kultu-
roloski Sok, koji, ovisno o brojnim izvanjezi¢nim ¢imbenicima, moZze
izazvati povoljan ili nepovoljan utjecaj na usvajanje J2. U svakom sluca-
ju, nema usvajanja J2 bez utjecaja kulture J1 i kulture J2, odnosno svih
kultura koje su na neki nacin ostavile traga na uc¢enikov zivot.

Medukulturalna komunikacijska kompetencija podrazumijeva sposob-
nost uspjesnoga i odgovaraju¢ega ponasanja s pripadnicima drugoga je-
zika i kulture pod njihovim uvjetima (Fantini 1995), znanje o drugima,
znanje o sebi, sposobnost tumacenja i povezivanja, sposobnost otkriva-
nja i(li) interakcije, uvazavanje tudih vrijednosti, uvjerenja i ponasanja
te relativiziranje samoga sebe, ali i lingvisticku kompetenciju (Byram
1997). Govori se o deset dimenzija medukulturalne kompetencije (Ben-
son 1987, prema Benjak i Pozgaj Hadzi 2005): govorne vjestine, komu-
nikacijske vjestine, interakcija, pojacane aktivnosti, prijateljstvo, drus-
tveno odgovarajuce ponasanje, posao, stavovi, zadovoljstvo i mobilnost.
Medukulturalna kompetencija smatra se jednim od vaZnijih ciljeva
nastave inoga jezika, a hrvatski je mnogim ucenicima, od romske djece
u zagrebackim i medimurskim $kolama preko ucenika pripadnika tali-
janske manjine u istarskim do djece diplomata ili kineskih doseljenika
u mnogim hrvatskim $kolama upravo to — ini jezik.

Iako suvremene teZznje u nastavi pretpostavljaju poucavanje medu-
kulturalnih sadrzaja u svrhu stjecanja medukulturalne kompetencije,
ucenik ¢e odredenu medukulturalnu kompetenciju steci i da ga se to-
mu ne poucava. No, prepusti li se u¢eniku da spontano i samostalno
usvaja kulturalne obrasce, moZze se dogoditi da zbog nepoznavanja ili
stvaranja pogresnih zaklju¢aka o kulturnim obrascima provede (pre)
dugo vremena neuklopljen u novu sredinu, izoliran, nemotiviran, a
da nastavnik njegovo ponasanje protumaci kao lijenost, nesposobnost
i sl. Da bi se to izbjeglo, da bi nastavnik i suucenici bolje razumjeli
inojezi¢noga govornika u svojemu razrednome odjeljenju, nuzno je da
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svi uloze malo truda u upoznavanje inojezi¢noga u¢enika s hrvatskom
kulturom, ali jednako je vazno da pokazu zanimanje za ucenikovu
mati¢nu kulturu i jezik.

1. Hrvatska kultura u hrvatskoj skoli

S hrvatskom ¢e se kulturom inojezi¢ni uc¢enik susretati posvuda — od
kvartovske trgovine kamo ¢e ga roditelji mozda poslati da kupi kruh,
preko kupnje tramvajske, autobusne karte ili mjese¢noga pokaza do
ulaza u $kolu, noSenja ili nenosenja papuca, uniforme i knjiga, pona-
Sanja i pozdrava pri dolasku nastavnika u razred, rasporeda sjedenja,
uzine u $kolskoj kantini i druZenja na skolskom igralistu. Cak i ako
dolazi iz sliéne kulture, razlike uvijek postoje i najéesée nisu nevazne
— mogu se primijetiti u na¢inu izrazavanja, u obrascima ponasanja, u
ucenikovu znanju, u gestama i mimici i sl.

Nastavnici u $koli koju pohadaju inojezi¢ni govornici hrvatskoga ne
mogu i ne trebaju na sebe preuzeti odgovornost za sve situacije u koji-
ma ¢Ce se ucenik naci, ali bi trebali u¢initi sve da se on dobro osjec¢a u
gkoli i u svojem razrednom okruzju. Poticajno okruZzenje djelovat ¢e iz-
medu ostaloga i na u¢enikovu motivaciju za ucenje hrvatskoga jezika.
Ovisno o stupnju znanja jezika, pocetno se upoznavanje moze odvijati
na bilo kojem jeziku zajednickom nastavniku i u¢eniku. Ne postoji li
takav jezik, dobro je zamoliti koga (drugog ucenika, u¢enikova rodite-
lja, rodaka ili znanaca) za pomo¢ u prevladavanju jezi¢ne barijere.

1.1. Sto poucavati

Ucenika bi ponajprije trebalo upoznati sa skolom (v. i tekst Maje Basi¢
u ovoj knjizi) — pokazati mu sve vazne prostorije i objasniti njihovu
namjenu te pravila ponasanja (ormari¢i, papuce, oprema za tjelesni,
kabinet ili sportska dvorana, kantina/blagovaonica i sl.). Takoder ga
treba detaljno upoznati sa satnicom i rasporedom sati. U razli¢itim
zemljama Skolski sat razlicito traje, a takoder i odmori. Treba naglasiti
omogucava li $kola uzinu i(li) rucak, a ako ne, da u¢enik treba ponijeti
nesto za jelo od kuce ili imati novca da kupi uzinu u skolskoj kantini
ili obliZnjem duc¢anu. U taj se dio lako mogu ukljuciti i drugi ucenici,
a ako je moguce, na primjer na satu razredne zajednice, u¢enika se na-
kon nekoliko dana moze pitati o tome §to je u njegovoj skoli bilo dru-
gacije, $to mu se svida, $to mu se ne svida i $to jo§ mozda ne razumije
ili ne zna. Ako u¢enik dolazi iz zemlje ¢iji se strani jezik uc¢i u njegovoj
novoj $koli, o tome bi se moglo razgovarati na satu stranoga jezika (npr.
engleski, njemacki, talijanski, francuski). Time se ujedno zamjenjuju
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uloge pa ucenik-stranac govori svojim prvim jezikom, a ostali uc¢enici
svojim stranim jezikom. Takva situacija pridonosi osvjestavanju po-
teskoca s kojima se ucenik govornik inojezi¢noga hrvatskoga suocava
kad treba govoriti hrvatskim i pridonosi boljem medusobnom prihva-
¢anju i razumijevanju izmedu ucenika.

1.2. Tko poucava

Hrvatski jezik i hrvatska kultura ne bi trebali biti rezervirani samo za
razrednu nastavu ili nastavu hrvatskoga jezika. U poucavanje se mo-
gu ukljuciti svi zaposlenici skole: sasvim je svejedno hoce li u¢enika
tomu da se nastavniku kaze dobro jutro ili dobar dan, a suu¢eniku bok
pouciti nastavnik matematike, tjelesnoga ili hrvatskoga jezika. Pritom
se podrazumijeva da ¢e to napraviti u pozitivhom ozra¢ju i s puno
razumijevanja.

Preduvijet je uspjesne integracije inojezi¢nih uc¢enika u hrvatske raz-
rede da su svi ili barem vecina ¢lanova razrednoga vije¢a upoznati s
osnovnim podacima o uc¢eniku, o njegovoj obitelji i zemlji iz koje dola-
zi. Takoder je vazno da nastavnici osvijeste mogucée poteskoce, straho-
ve i potencijalno neugodne situacije koje se mogu dogoditi u doticaju
ucenika s hrvatskom kulturom te da osvijeste vlastite predrasude, za
koje Cesto nisu ni svjesni da postoje, te da ih, koliko god je to moguce,
pokusaju osloboditi.

Suucenici su vazan dio procesa integracije — od njih ¢e inojezi¢ni uce-
nik uéiti norme ponasanja medu vr$njacima, onaj dio kulture u koji
nastavnici i roditelji imaju malo pristupa ili ga uopée nemaju. Prihva-
¢anje vrénjaka vazno je zbog osje¢aja samopouzdanja, $to izravno utje-
¢e na motivaciju za ucenje hrvatskoga jezika.

1.3. Kako poucavati

Inojezi¢noga ucenika medukulturalnoj komunikacijskoj kompetenciji
poucavamo svjesno i nesvjesno. Nesvjesno — svojim ponaSanjem pre-
ma njemu i drugim uc€enicima, svime $to radimo i svime Sto i kako
govorimo. Svjesno ga treba poucavati stvarima koje ne moze samo-
stalno zakljuciti, a to se moZe u neposrednoj komunikaciji (npr. ako
ucenik nastavnika pozdravi neformalnim pozdravom ili mu se obrati
s ti, upozori ga se na to da to nije odgovarajuci pozdrav u konkretnoj si-
tuaciji i predlozi mu se prihvatljivo ponasanje) ili kroz razne nastavne
materijale (udZbenicke tekstove, nastavne listice, lektiru itd.). Prihvat-
ljiva ponasanja u $koli, obic¢aji i navike Hrvata obraduju se, uz malo
teksta i puno slika, u sklopu nastave prirode i drustva u 1. i 2. razredu
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osnovne $kole pa se udzbenici mogu iskoristiti i za nesto starije uc¢eni-
ke (nizi razredi osnovne gkole).

Za starije u¢enike mogu posluziti razni tekstovi iz udzbenika ili lek-
tira. Jedna je sudionica Projekta opisala kako je pomocu tekstova o
Turcima u nastavi objedinila hrvatsku i tursku kulturu, motivirala
inojezi¢noga ucenika, a istovremeno omogucila hrvatskim u¢enicima
da steknu saznanja o kulturi o kojoj znaju malo ili nista:

Izabrala sam jednostavne price iz zbirke koje se tematski bile ve-
zane za Tursku. Trebali su ih zajedno procitati, razgovarati o tome
Sto su procitali i popisati motive koji su bili vezani za turske obi-
¢aje i kulturu te pripremiti objasnjenja njihova znacenja za ostale
ucenike iz razreda. Sami su mogli odabrati na¢in na koji ¢e ih
predstaviti. U¢enici su radeci u paru, zahvaljujuéi razli¢itim zna-
njima i sposobnostima, medusobno uc¢ili jedan od drugoga. Ino-
jezitni ucenik usvajao je rije¢i na hrvatskome jeziku, a uc¢enik iz
Hrvatske naucio je nesto o turskim obic¢ajima i kulturi.

Tijekom njihovog rada savjetovala sam im §to mogu poboljsati. Na
vlastitu inicijativu pripremili su prezentaciju u PowerPointu koja
je bila na razini primjerenoj njihovoj dobi.

Sat smo zapoceli njihovom prezentacijom. Sadrzavala je mnostvo
sli¢ica i podataka o turskoj kulturi, povijesti, zemljopisnim obi-
ljezjima, religiji i politici. U¢enici su naizmjeni¢no govorili, izla-
gali, a ostatak je razreda zainteresirano postavljao inojezi¢nom
uceniku pitanja o njegovoj zemlji. F. je bio ponosan zato $to je mo-
gao govoriti o svojoj zemlji i §to su ostali pokazali interes. Nakon
toga su ucenici govorili o tome $to su procitali, koji se sve turski
motivi javljaju u proc¢itanim pricama, kako su ih oni shvatili, sto
je 8aljivo u pojedinoj prici... Osim prezentacije izradili su i plakat.
Ostatak je razreda bio zainteresiran za ono $to slusaju te su imali
i pitanja koja su potaknula raspravu u uc¢ionici. Atmosfera je bila
radna i pozitivna. Ovaj nam je sat bio odlican uvod u lektiru, a
mislim da je nakon njega F. zauzeo ponovno ravnopravnu ulogu u
razredu. (Ivana Domovic)

Jako je vazno inojezi¢ne ucenike ukljucivati u izvannastavne aktivno-
sti ovisno o njihovim sklonostima. Sport, napredna nastava matema-
tike, pjevanje u skolskom zboru, folklor, dramska i recitatorska grupa,
izvidaci i sl. doprinijet ¢e uc¢enikovoj integraciji u drustvo vrsnjaka,
djelovati izravno na njegovo samopouzdanje i pruziti drugacije, opus-
tenije, situacije za komunikaciju na hrvatskome jeziku.
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Dobro je poticati i razredna prijateljstva s inojezi¢nim uc¢enikom. Po-
sjet hrvatskoj obitelji, druzenje s njima na obiteljskom izletu ili nedjelj-
nom rucku omogudit ¢e izravan dodir s navikama i obi¢ajima hrvat-
skih obitelji.!

Inojezi¢ni ucenici imaju pravo na dodatnu nastavu hrvatskoga jezika.
Te satove svakako treba iskoristiti da se s u¢enikom razgovara i o kul-
turoloskim temama, a ne samo o hrvatskome jeziku.

1.4. Predrasude

Izmedu hrvatskih uc¢enika i nastavnika te u¢enika stranca u trenutku
susreta mogu se pojaviti brojne predrasude i stereotipi. One najcesce
proizlaze iz uvjerenja koje o odredenom narodu prevladava u drustvu,
rjede iz osobnih iskustava s drugim narodima. Za Hrvate bi se op¢eni-
to moglo re¢i da imaju vrlo pozitivan stav prema »velikim« svjetskim
kulturama i jezicima (americkoj, njemackoj, britanskoj, francuskoj i
sl.), da ih uvazavaju, nerijetko im se i dive, dok su prema nekim ma-
njim ili rubnijim kulturama (romska, albanska itd.) stavovi neutralni,
katkada i negativni, a sli¢no je i s nepoznatim ili manje poznatim kul-
turama (npr. kineska, afganistanska). Nije stoga tesko pretpostaviti da
bi stavimo li u isti razred npr. malog Amerikanca i malog Afganistan-
ca, mali Amerikanac mogao u pocetku steci vise »prijatelja« — dijelom
zbog opéeg pozitivnog stava prema americkoj kulturi i zbog englesko-
ga jezika, a moguce i zbog nekih drugih obiljezja (fizickoga izgleda,
odjece, uporabnih predmeta koje posjeduje).

U tinejdzerskoj dobi od presudne vaznosti u stvaranju prvoga dojma
moze biti fizicki izgled, a manje ucenikova mati¢na zemlja i kultu-
ra. Ovisno o tome iz koje zemlje dolazi, i u¢enik stranac moze imati
odredene predrasude prema Hrvatima, ili u najmanju ruku odredena
ocekivanja. Predrasude je tesko izbjeci i uvijek su prisutne pri susretu
kultura. Nastavnikova je uloga da ih predvidi, prepozna i da na njih
djeluje svojim primjerom i radom s uc¢enicima. Zadaca je svih nastav-
nika, posebice onih u visekulturalnom okruzenju, da prije svega rade
na svojim stavovima i odnosu prema drugim kulturama kako bi bili
otvoreni za medukulturalni dijalog osloboden predrasuda i stereotipa:

Stovige, da bismo uspostavili interkulturalni dijalog trebamo pri-
je svega »uci« u drukciji mentalni sklop, jer biti sposoban zami-

1 Kao i sve povezano s kulturom, navikama i obi¢ajima ljudi, njihovim intim-
nim svijetom, mogucéa su nazalost i neugodna iskustva, no i neugodne nas
situacije uce zivotu. Kad se moze, bolje ih je izbjeci, a kad se dogode, o njima
treba razgovarati.
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sliti se nad tim $to znaci biti drukdiji od ostalih, znadi truditi se
spoznati razlike izmedu vlastitih vrijednosti i vrijednosti drugih,
utvrditi, s jedne strane $to nas odbija, a $to nas privlaci kod dru-
goga. Ali, prije svega to znaci napustiti sve rasprostranjenije mis-
ljenje o tome kako je »naSe« najbolje, kakao treba nametnuti svi-
ma i svugdje »nase« (...). (Pirsl u Benjak i PoZzgaj Hadzi 2005: 59).

2. Umjesto zakljucka

Imati u svojem razrednom odjeljenju uc¢enika koji je po bilo ¢emu dru-
gaciji od veéine nikada nije jednostavno pa tako ni kad se taj u¢enik
od drugih uc¢enika razlikuje (samo) svojim jezikom i svojom kulturom.
Izazov je to i za nastavnika i za sve uklju¢ene ucenike. Medutim, treba
naglasiti da su nastavnici i stru¢ni timovi, kao odrasli i stru¢ni lju-
di, presudna karika za ozrac¢je u razrednom odjeljenju i da snalazenje
novopridosloga ucenika u novoj sredini u mnogotemu ovisi o njima
— od prvoga dojma do motivacije za svladavanjem nastavnoga gradiva,
ukljucujudéi i hrvatski jezik. Ta odgovornost ¢esto podrazumijeva do-
datan (najcesce neplaceni) rad i ¢esto je rije¢ o dugotrajnijem procesu.
Medutim, prihvati li se ¢injenica da nas susret s novim ¢ini bogatiji-
ma za nova znanja i iskustva, tada i nove okolnosti pruzaju ¢itav niz
mogucénosti za vlastiti razvoj, ¢ime su na dobitku i svi uklju¢eni uce-
nici. Za uspjes$nu integraciju stranih uc¢enika presudni su ponajprije
razumijevanje, tolerancija i strpljenje — $to vise, to ¢e i uspjeh biti brzi
i veéi, na zadovoljstvo svih.
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Marija Bosnjak

U razredu s inojezi¢nim govornicima

Rad u ucionici pred nastavnika stavlja brojna pitanja, obveze i nedo-
umice. Svaki se dan, pripremajuci se za nastavu, pitamo: Kako moti-
virati ucenike; kako im na sto jednostavniji, zanimljiviji i njima blizak
nacin pribliZiti pojedine nastavne jedinice, a ujedno ih njima i pouciti?
Primjenjujemo razlic¢ite metode, mijenjamo i prilagodavamo nastavne
sadrzaje, a $to, kada uza sve to, u razredu imamo i inojezi¢ne ucenike?
Rad s inojezi¢nim govornicima u razredu zahtijeva ne samo veliku an-
gaziranost nastavnika, ve¢ i visok stupanj stru¢nih znanja i vjestina,
kao i prilagodljivost i suradnju s ostalim predmetnim nastavnicima,
stru¢nim suradnicima, roditeljima. S obzirom na to da se jezi¢noko-
munikacijska kompetencija inojezi¢nih ucenika, kao i njihova jezi¢na
znanja te poznavanje temeljnih pojmova ostalih dijelova nastavnoga
predmeta (jezik, knjiZevnost, jezi¢no izrazavanje te medijska kultura)
i kvalitativno i kvantitativno razlikuju od znanja i sposobnosti osta-
lih u¢enika u razredu, zahtjeve nastavnoga plana i programa (kraticom
PiP) potrebno je uc¢enicima prilagoditi na poseban nac¢in. Osim toga,
bududi da ucenici dolaze iz razlicitih obrazovnih sustava, s razlic¢itim
teorijskim predznanjima, kao i razli¢itim stupnjem ovladanosti hrvat-
skim jezikom, ne postoji opé¢i nacin prilagodbe PiP-a, ve¢ je, postujuci
temeljna nacela, potrebno plan i program prilagoditi svakome pojedi-
nome uc¢eniku. Veé¢ina nastavnika koja se u svakodnevnome radu su-
srece s inojezi¢nim govornicima tijekom Skolovanja i stru¢noga ospo-
sobljavanja za rad u nastavi nije bila upoznata s posebnostima pristupa
ovim skupinama ucenika, $to za nastavnika predstavlja dodatan izazov.

Kada se u radu susretnemo s inojezi¢nim uc¢enikom, moramo si prvo
postaviti nekoliko klju¢nih pitanja koja ¢e nam pomoci u procjeni tko
je nas ucenik. Dobro poznavanje u¢enika nuzno je kako bismo mogli
postaviti realne i ostvarive nastavne ciljeve te sustavno pratiti njegov
napredak. Moramo se zapitati tko je nova osoba u razredu; odakle do-
lazi, tj. iz kojega obrazovnoga sustava; kakva je osoba (osobine li¢nosti
uvelike utjecu na ovladavanje jezikom); koliko se dobro sluzi, i sluzi li
se uopce, hrvatskim jezikom; koja znanja posjeduje (lingvisticka zna-
nja kao i znanja o svijetu uopce); kakav je u odnosu na druge ucenike
u razredu (koliko brzo napreduje, koliko se razlikuje od razreda kao
cjeline); tko mi moZze pomo¢i u radu (izvornojezi¢ni ucenici, roditelji,
stru¢ni suradnici, kolege, ravnatelj) i slicno. Naravno, treba voditi ra-
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¢una i o broju nastavnih sati koji su nam na raspolaganju, o broju sati
individualne nastave koje moramo sustavno uklopiti u program te o
ucenikovoj izloZenosti hrvatskome jeziku izvan nastave.

Sagledavajuci cjelokupnu sliku o u¢eniku, lakse ¢e nam biti postaviti
realne i $to konkretnije ciljeve, kao i o¢ekivanja koja ne bi smjela biti
prezahtjevna, ali ipak moraju biti dovoljno poticajna.

S obzirom na to da ciljevi nastave nisu samo obrazovni nego i odgojni
(Sto ukljucuje i razvoj socijalnih vjestina), u nastavu hrvatskoga jezika s
inojezi¢nim govornicima vazno je kao pomoc¢ ukljuciti i izvornojezic¢ne
ucenike. Koristi su takva pristupa dvostrane. Inojezi¢nim se ucenici-
ma pomaze da se lakSe i brze uklope u novu obrazovnu sredinu, da
razvijaju medukulturalnu kompetenciju (moguénost sporazumijevanja
u okviru ciljane kulture na nacin prihvatljiv pripadnicima te kulture), a
nuzno se povecava i stupanj komunikacijske sposobnosti (komunikacija
ne mora biti prekinuta ako ne postoji dovoljan stupanj jezi¢noga znanja).
S druge strane, izvornojezi¢nim se uc¢enicima povecava osvijestenost o
razli¢itim skupinama govornika hrvatskoga jezika te ovladanosti hrvat-
skim, ¢ime se povecava njihova multikulturalnost, tolerantnost i osjet-
ljivost prema drugome i drugacijem, a ne treba zanemariti koliko pomo¢
i ukljuc¢enost drugih uc¢enika pomaze samome nastavniku, posebno ako
u jednome razredu ima vise inojezi¢nih ucenika.

Organizacija nastavnoga procesa

Dobra priprema i organizacija nastave vazan je preduvijet za kvalitetno
odrzavanje nastave opcéenito, a posebno je nuzna u razredima s ino-
jezitnim govornicima. Kako organizirati nastavni sat na kojemu svi
ucenici, i izvornojezi¢ni i inojezi¢ni, mogu aktivno sudjelovati? Na-
ravno, ne postoji jednostavan i jedan odgovor na to pitanje jer smo veé
napomenuli da je to individualno i ovisi o tome dolaze li inojezi¢ni
ucenici iz razlic¢itih ili srodnih obrazovnih sustava, ovisi i o stupnju
ovladanosti hrvatskim jezikom, kao i o razli¢itim teorijskim predzna-
njima. Takoder je spomenuto da je poznavanje u¢enika prvi preduvjet
dobro planiranoga nastavnoga sata. Drugi je korak postavljanje cilja,
odnosno odabir i prilagodba tematskih jedinica iz PiP-a kojima ¢e se
inojezi¢ni ucenik poucavati i kojima ¢e pokusati ovladati tijekom $kol-
ske godine. Pri tome je, naravno, potrebno posebnu pozornost obratiti
na njihova jezi¢na znanja, ali i na jeziénokomunikacijsku kompetenci-
ju, odnosno na poznavanje temeljnih pojmova ostalih dijelova nastav-
noga predmeta (jezik, knjizevnost, jezi¢no izrazavanje te medijska kul-
tura). Nakon toga slijedi priprema, odnosno prilagodba postojec¢ih, kao
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i izrada posebnih materijala za inojezi¢ne uc¢enike. I naravno, temeljni
je, amozda i najtezi dio organizacijskoga procesa, sama provedba pret-
hodno navedenoga u praksi, odnosno na nastavi.

Za svaku je nastavnu jedinicu potrebno izraditi okvirni izvedbeni
plan, koliko ¢e vremena i koliko sadrzaja inojezi¢ni ucenik pratiti za-
jedno s ostalim u¢enicima, a u kojim ¢emo dijelovima nastavnoga sata
primijeniti individualan pristup.

Takoder je nuzno naglasiti i ulogu roditelja i ostalih ¢lanova obitelji.
Naime, uz dobru suradnju i svakodnevnu komunikaciju s roditeljima
lakse je organizirati nastavni sat, kao i pisanje domacih zadaca i uce-
nje kod kuce. Roditeljima je potrebno dati dobre smjernice kako za-
dane nastavne sadrzaje vjezbati i njima ovladavati izvan $kolskoga
okruzenja. Buduéi da individualan pristup zahtijeva vrijeme i veliku
angaziranost nastavnika koji ga uz postojec¢i program ne mogu uvijek
ostvariti, veliku im podrsku i pomo¢ mogu pruziti strucni suradnici
(pedagozi, logopedi, psiholozi). Stoga je jako vazno da su i oni upuéeni
u rad s inojezi¢nim uc¢enicima kako bi u dogovoru s uditeljima s njima
mogli individualno raditi kada udcitelji procijene da za odredene na-
stavne jedinice ucenici trebaju dodatnu pomoé. Osim dobre priprem-
ljenosti i individualnoga pristupa na samoj nastavi, nova tehnoloska
dostignuca (na primjer skype, video g-chat) mogu nam pomo¢i da pra-
timo ucenikov rad i njegov napredak i izvan nastave.

Primjeri iz prakse

Na dva primjera iz nastavne prakse pokusat ¢e se pokazati kako je za
dvoje inojezi¢nih u¢enika organizirana nastava, koji su ciljevi bili po-
stavljeni, koji su rezultati postignuti te kako je prilagoden plan i pro-
gram nastave hrvatskoga jezika. Jedan je inojezi¢ni ucenik pocetkom
sedmog razreda do$ao iz Sirije, a druga je ucenica u isti razred dosla iz
Ceske. Oba su utenika imala cilj trajnoga boravka i daljnjeg $kolovanja
u Hrvatskoj.

Ucenik iz Sirije nije poznavao latini¢no pismo, nije se mogao spora-
zumijevati na hrvatskome ni na osnovnoj razini, nije dobro poznavao
engleski jezik (pa nije postojala moguénost komunikacije s u¢enikom),
a nije bio upoznat ni s hrvatskim obrazovnim sustavom. Rije¢ je o
iznimno inteligentnom uc¢eniku, ali povu¢enom i nesigurnom, dijelom
zbog sloZene obiteljske situacije zbog koje se morao preseliti, a dijelom
zbog straha od novoga i nepoznatoga. Ne treba zanemariti ni dob uce-
nika, odnosno ¢injenicu da je rije¢ o ¢etrnaestogodisnjaku.
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Bitno je drugaciji slu¢aj ucenice iz Ceske koja se takoder u nastavu
ukljuc¢ila u sedmom razredu, no prije uklju¢ivanja u skolski sustav go-
dinu je dana provela izvan sustava prilagodavajuci se zivotu u Hrvat-
skoj i samostalno ucec¢i hrvatski jezik, a nije nevazno naglasiti da je
bila dvije godine starija od u¢enika iz Sirije. S obzirom na to da je rijec¢
o srodnim jezicima, ¢eSkom i hrvatskom, i da je vladala jezikom na ra-
zini dovoljnoj za svakodnevnu komunikaciju te da je dosla iz srodnoga
obrazovnoga sustava, plan i program za ovu je u¢enicu prilagoden na
drugaciji nac¢in, a u nastavu hrvatskoga jezika nije bilo potrebno uklju-
¢iti sadrzaje kojima bi se ovladavalo hrvatskim na osnovnoj komuni-
kacijskoj razini, $to je za u¢enika iz Sirije bilo neophodno.

Ako pogledamo predvideni plan i program za sedmi razred osnovne
gkole, on obuhvacda izmedu ostaloga gramaticko ustrojstvo recenice,
nezavisno sloZene re¢enice, zavisno sloZene recenice, obradu razlici-
tih knjizevnih tekstova, lektiru, teme iz medijske kulture.

S obzirom na potpuno nepoznavanje hrvatskoga jezika, ucenik iz Si-
rije nije mogao na samome pocetku biti pou¢avan niti usvojiti gradivo
predvideno PiP-om, nego su postavljeni realni, a na pocetnome stup-
nju usvajanja jezika i nuzni ciljevi. Temeljni je cilj bio ovladavanje
hrvatskim na osnovnoj komunikacijskoj razini, odnosno istovreme-
no usvajanje i razvijanje svih jezi¢nih vjestina: uvjezbavanje pisanja
i ¢itanja na latinici, sporazumijevanje na hrvatskome i to temeljni po-
zdravi i izrazi; upoznavanje s razrednim leksikom; razgovor o svakod-
nevnim, u¢eniku poznatim i bliskim, temama i sli¢no, dok je za razvoj
vjestine slusanja potrebna sto veca izloZenost jeziku, pa je u tu svrhu
bilo vazno slusanje i drugih nastavnih predmeta (ucenik je na pocetku
sudjelovao na nastavi matematike, likovnoga, tjelesnoga i glazbenoga
odgoja, na satima biologije i kemije).

Materijali i tekstovi iz udzbenika za sedmi razred na samome pocetku
nisu bili najprikladniji za vjezbe ¢itanja, pisanja i govorenja, odnosno
sporazumijevanja, pa je najveéi dio materijala ciljano izraden i prila-
goden uceniku, ali u kasnijoj su fazi pojedini kratki i tematski zanim-
ljivi tekstovi bili dobar lingvometodicki predlozak za rad. Vazno je
naglasiti da je poZeljno $to prije u poucavanje ukljuciti i postojece na-
stavne materijale iz udzbenika da se uc¢enik ne bi u potpunosti osjec¢ao
izoliranim. Naime, radom na istim temama i zadacima na kojima rade
i ostali ucenici u razredu, ucenik se pocinje osjecati kao dio cjeline,
lakse se i brze uklapa, a i pove¢ava se moguénost interakcije s drugima.

Sto se ti¢e nastavnih sadrzaja, posebna je pozornost posveéena prepo-
znavanju odredenih vrsta rije¢i (imenice, pridjevi, glagoli, dijelom za-
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mjenice), glagolskim oblicima (prezent ¢estih i predvidljivih glagolskih
vrsta, perfekt i futur), a to je bio i nuzan preduvjet za usvajanje neza-
visno sloZenih recenica koje su dio plana i programa za sedmi razred.

Kao slikovit primjer napretka uc¢enikova jezi¢noga razvoja navodimo
jedan od pismenih uradaka nastao nakon nekoliko tjedana:

jasam raif. jasam iz sirija. jasam u hrvatska sada. zivi s mama
tata i brat. volim hrvatska i je jako ljepo. idem u skola, je tesko ali
profesor su dobro. volim puno matematika muzika i sporta. nevo-
lim uciti ali moras. ja ostati u hrvatska i studirati i moram znam
dobro hrvatska.

Za razliku od ucenika iz Sirije koji se uopcée nije mogao sluziti hrvat-
skim jezikom, uéenica iz Ceske hrvatskim je ovladala na razini do-
voljnoj za svakodnevnu komunikaciju. Stoga su i postavljeni ciljevi i
oc¢ekivanja bili veci i zahtjevniji nego za ucenika iz Sirije. Od samoga
pocetka ucenica je radila na istim materijalima kao i ostali ucenici,
osim $to su ponekad bila potrebna dodatna objasnjena za odredeni
leksik, a tu su vaznu ulogu imali izvornojezi¢ni ucenici kojima je naj-
ve¢im dijelom prepustena upravo uloga »prevoditelja«. Osim izvrsne
interakcije medu ucenicima i osjecaja korisnosti koji su doprinijeli
i stvaranju ugodnijega ozrac¢ja u razredu, to je utjecalo na bogacenje
rjeénika ne samo inojezi¢ne ucenice, nego i izvornojezi¢nih ucenika,
a i postali su svjesniji kako nije jednostavan zadatak kada moraju bira-
nim i jednostavnim rije¢ima objasniti neki ne bas jednostavan pojam.

Jednim je dijelom trebalo prilagoditi i materijale za ovladavanje gra-
matickim jedinicama, posebno kada su primjeri bili iz knjiZevno-
umjetnickih tekstova starijih razdoblja, zasi¢enih arhaizmima. Budu-
¢i da je ucCenica imala veliku prednost u odnosu na ucenika iz Sirije,
rezultati su bili znatno bolji, ¢ak i od o¢ekivanoga. U¢enica je usvojila
gotovo sve sadrzaje PiP-a; pisala je duze sastavke o raznim temama s
ocekivanim odstupanjima poput laznih prijatelja, pravopisa, reda ri-
je¢i, pojedinih oblika rije¢i i glagolskoga vida, s razumijevanjem je
mogla ¢itati pojedine suvremene knjiZevnoumjetnicke tekstove; te¢no
je i spontano govorila na hrvatskome o raznim temama s manjim od-
stupanjima, a sugovornika je razumjela u visokome stupnju.

Jedan od pismenih uradaka ucenice:

Hrvatska je jako popularna u Cegkoj i zbog toga imamo bogatu
sliku toj zemlji. Prvo povezivanje sa Hrvatskom koje nam pada na
pamet to lijepo ¢isto more i razlic¢ite krajolike. Smatra se da Hr-
vatska je najbolje ali i najeftinije mjesto za ljetovanje, ipak u istini
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izgleda to malo drugatije. Cehom su Hrvati jako blizi i dragi. Ima-
mo sli¢nu povijest i nase zemlje su prosle tezko vrijeme...

Najvece iznenadenje za mene je uvijek kada Hrvati spontani¢no
reagiraju kada govorim da sam iz Ceske, ali dobro govorim Hrvat-
ski i pitaju zasto u¢im Hrvatski.

Hrvati su takoder spoznavani kao dobri, marljivi i brzi radnici.
Najvise su poznate hrvatske ceste i autostrade u tunelima.

U mojim o¢ima su Hrvati simpati¢ni, uvjek nasmijani ljudi, koji
¢e te sigurno pomoci ako trebas. Ipak treba paziti jer su jako emo-
cionalni i moze ih lako uvrijediti.

Ono sto jos je upadlivo to velika privrzenost svojoj drzavi. Svug-
dje moze naci hrvatske zastave i grbove.

Umjesto zakljucka

Na temelju kratkoga prikaza rada s inojezi¢nim ucenicima u razredu
s izvornojezi¢nim govornicima Zeljelo se pokazati koliko su iscrpne
informacije o u¢enicima, njihovu okruzenju, jeziénome i izvanjezic-
nome znanju, obiteljskoj situaciji i sli¢no, nuzan preduvjet za postav-
ljanje realnih i konkretnih zahtjeva i ciljeva, a time i za postizanje Ze-
ljenih rezultata. Navedeni primjeri takoder pokazuju kako je u skladu
s postavljenim ciljevima svakome pojedina¢nome uceniku potrebno
posebno prilagoditi nastavni plan i program te da ¢e navedeni primjeri
biti koristan putokaz uciteljima koji se susrecu ili koji ¢e se susretati sa
sli¢nim situacijama u svojim razredima.

Valja naglasiti da je uza svu tezinu rada i poteskoce, uza sve zahtjeve
koji su stavljeni i pred nastavnike i pred ucenike, nastava hrvatskoga
jezika u koju su ukljuceni i inojezi¢éni govornici, iznimno bogatstvo i
velik poticaj za rad i za nastavnike i za uc¢enike.
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Ljiljana Klinger
Pomognimo im da nauce hrvatski jezik

Hrvatski je jezik veéini drzavljana Republike Hrvatske materinski je-
zik, no sve je viSe onih kojima je samo privremeno sredstvo spora-
zumijevanja u radnoj okolini. Hrvatski je jedan od 140-ak sluzbenih
jezika na svijetu, iako znamo da se ljudi sluZe s nekoliko tisuc¢a razli-
¢itih jezika. Jednojezi¢ne su drzave rijetkost, a u EU gotovo ne postoje,
stoga je pred obrazovne sustave postavljena prevazna zadaca pouca-
vanja stranim jezicima radi prevladavanja jezi¢nih barijera. Tijekom
obveznoga obrazovanju u nasoj domovini ucenici imaju pravo nauciti
hrvatski standardni jezik, ako nisu imali priliku tijekom odrastanja
zbog razli¢itih okolnosti. Naj¢esce se u nas obrazovni sustav uklju¢uju
djeca drzavljani Republike Hrvatske koji se vradaju iz inozemstva pa
kod nas zapocinju ili nastavljaju obrazovanje. U nase se $kole upisuju i
djeca stranih drzavljana koja nisu nikada ucila hrvatski jezik razlicite
dobi, stoga je kompleksnost pristupa izrade programa poucavanja doi-
sta zahtjevan posao. Da bi se jezik usvojio na razini vaznoj za potrebe
pojedinca, osim jezi¢nih zahtjeva, valja uzeti u obzir i niz drugih ¢im-
benika, od obiteljskih prilika do kompetencija ucitelja.

Iako su sva djeca sposobna usvojiti svaki jezik kojem su u ranom dje-
tinjstvu izloZena, ipak ¢e razliciti jezici i razlicite okolnosti u kojima
dijete udi jezik, osim djetetovih osobnih obiljeZja, utjecati na nacin
i brzinu kojom pojedino dijete usvaja jezik. Mnogo toga u djetetovu
jezi¢nomu razvoju ovisi o njegovoj okolini, o odnosu roditelja prema
njemu (Jelaska 2003). Prije svega vazno je imati na umu prirodu i spe-
cificnosti njegova materinskoga jezika (kojoj jezi¢noj skupini pripada),
pismo koje je usvajalo u svome materinskome jeziku, srodnost njegova
jezika s hrvatskim jezikom, dob i predznanje ucenika kojeg moramo
poducavati. Vazno je da ciljeve i zadac¢e nastave hrvatskoga jezika, koji
su propisani nastavnim planom i programom, prilagodimo potrebama
ucenika. Uz redovitu nastavu valja uzeti u obzir i program za dopun-
sku nastavu (BeZen 2008), od nedavna i Odluku o Programu hrvatsko-
ga jezika za pripremnu nastavu za ucenike osnovnih i srednjih skola
koji ne znaju ili nedostatno znaju hrvatski jezik (NN 151/2011).

Dopunska nastava u $koli moze biti organizirana za skupinu ucenika
ili individualni rad s u¢enikom (mentorstvo) da bi integracija u obra-
zovni sustav, ali i Zivot u zajednici, bila §to u¢inkovitija i ugodnija za
ucenika. Dopunska se nastava organizira ako se procijeni da u¢enik
moze pratiti nastavu drugih predmeta na osnovnoj razini. Vazno je
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naglasiti da se poducavanje hrvatskome jeziku ne odvija isklju¢ivo na
satima hrvatskoga jezika, ve¢ uc¢enik usvaja jezik i na drugim predme-
tima, a toga moraju biti svjesni svi uéitelji razrednoga vijeca razredno-
ga odjela u koji je u¢enik upisan. Vazna je i presudna uloga stru¢énih
suradnika skole. Dopunsku nastavu moguce je, a vrlo ¢esto i potrebno,
organizirati iz svih nastavnih predmeta. Buduci da se ona odvija uz
redovito pohadanje obavezne nastave, vazno je voditi ra¢una o opti-
malnoj optere¢enosti ucenika.

Ako ucenik uopce ne pozna hrvatski jezik, za njega Skola organizira
pripremnu nastavu hrvatskoga jezika, ali ne dulje od jedne godine. Tije-
kom pripremne godine u¢enik moze sudjelovati u radu nekih nastavnih
predmeta za koje nije nuzan preduvjet poznavanje jezika, npr. tjelesna i
zdravstvena kultura, likovna kultura, matematika ili baviti se nekim te-
mama unutar pojedinih nastavnih predmeta. Ukljuc¢ivanje u aktivnosti
redovne nastave vazno je zbog socijalizacije u¢enika i njegove afirmacije
u podrué¢jima u kojima jezi¢na kompetencija nije tako vazan ¢imbenik.
Uspjesnost ucenika i dokazivanje u razli¢itim podruc¢jima poducavanja
bit ¢e snazan zamasnjak i poticaj za ucenje hrvatskoga jezika.

Plan i program dopunske i/ili pripremne nastave izraduje skola u skla-
du sa Zakonom o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj skoli (¢l.
43. st. 9, MZOS, 2008). Preporuka utemeljena na iskustvu jest da se
za izradu programa imenuje povjerenstvo koje ¢ini: ucitelj hrvatskoga
jezika, ucitelj stranoga jezika, razrednik i stru¢ni suradnik. Ministar-
stvo znanosti, obrazovanja i sporta donijelo je Odluku o Programu hr-
vatskoga jezika za pripremnu nastavu za ucenike osnovnih i srednjih
skola koji ne znaju ili nedostatno znaju hrvatski jezik (NN 151/12) pa
je nastavu potrebno izvoditi u skladu s navedenim programom. Radi
uc¢inkovitijega razumijevanja prava, ali i obveza osnovnih i srednjih
gkola u pruzanju potpore djeci u usvajanju hrvatskoga standardnoga
jezika, valja se pridrzavati sljedec¢ih propisa:

e Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj skoli (¢l. 43,
44, 45. 1 46, NN, 87/08, 86/09, 92/10, 105/10, 90/11, 16/12)

e Zakon o azilu (¢l. 104, NN 79/07, 88/10)

e Zakon o stranicama (NN 130/2011)

® Odluka o Programu hrvatskoga jezika za pripremnu nastavu za
ucenike osnovnih i srednjih $kola koji ne znaju ili nedostatno
znaju hrvatski jezik (NN 151/2011)

e Pravilnik o na¢inu provodenja programa i provjeri znanja trazite-
lja azila, azilanata, stranaca pod privremenom zastitom i stranaca
pod supsidijarnom za$titom, radi pristupa obrazovnom sustavu
Republike Hrvatske (NN 89/2008)
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Ana Boban Lipié¢, prof., Irena Vajdovci¢, prof.

Primjer dobre prakse iz 18. gimnazije u Zagrebu

I. Pomo¢ inojezicnom uceniku na pocetku

18. gimnazija jest gimnazija jezitnog smjera. Uz jezi¢ni program na
hrvatskom jeziku imamo i program dvojezi¢ne nastave na njemackom
i francuskom jeziku u kojem se dio nastave odvija na njemackom i
francuskom jeziku. Tijekom svake $kolske godine upise se po 15-tak
ucenika koji ne znaju ili nedostatno znaju hrvatski jezik, a to su uglav-
nom hrvatski drzavljani koji su Zzivjeli i $kolovali se u inozemstvu,
strani drzavljani ¢iji su roditelji zaposlenici stranih veleposlanstava
ili su na privremenom radu u Hrvatskoj. Dolaze iz razli¢itih zemalja:
Austrije, Njemacke, Italije, Francuske, Belgije, Nizozemske, Australije,
Amerike, Kine...

Da bismo $to bolje utvrdili potrebe, sli¢nosti i razlike u¢enika kojima je
hrvatski ini jezik, Skola je sama izradila protokol koji pomaZze u uklju-
¢ivanju ucenika u nasu skolu, u nas obrazovni sustav. Vazan je pritom
prvi susret i razgovor s u¢enikom i roditeljima, a u nasoj ga skoli obavlja
ravnateljica, a potom joj se pridruzuju pedagoginja ili psihologinja skole.
Razgovor nam pomaze da u tom prvom susretu upoznamo ucenika i
njegove roditelje, uvidimo kako se ucenik osjeca i prihvaca promje-
nu sredine (dolazak u Hrvatsku), govori 1i ili ne hrvatski jezik, koje
predmete i podrudja voli, a koja ne voli. Vazno je otkriti i podatke koji
se odnose na $kolski sustav zemlje iz koje dolazi ucenik, primjerice
kojim je metodama i pristupima bio poucavan, na koji su nacin pro-
vjeravani obrazovni ishodi (neki od nasih u¢enika promijenili su vise
gkola i sustava) itd. Sve su to vazni podaci koji utjecu na ucenikovu
motivaciju prihva¢anja nove sredine, ali su vazni i za ucenje. Takoder,
na temelju tih prvih podataka nastavnici, koji ¢e predavati uceniku,
mogu prilagoditi plan i program, organiziranje nastave, pristup uce-
niku i oblikovanje nastavnih aktivnosti za inojezi¢nog ucenika. Prili-
kom prvog susreta i razgovora treba ucenike i roditelje obavijestiti i o
obiljezjima $kole u koju se ucenik upisuje, npr. o vrijednostima koje
se u skoli poticu, o pristupima poucavanju i o¢ekivanjima nastavnika,
programu, aktivnostima i projektima Skole i sl. Valja ih uputiti i u
sustav polaganja drzavne mature u Hrvatskoj. Osim $to ucenike i rodi-
telje upoznamo s pozitivnim iskustvima ucenika koji su bili u sli¢noj
situaciji u nasoj $koli, naglasimo im i to da se u svakom trenutku mogu
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obratiti za pomo¢ razredniku i $kolskom psihologu ili pedagogu. Na
taj ih nac¢in zaista ohrabrimo. Vazno je saznati uci li u¢enik hrvatski
jezik izvan Skole, individualno ili u 8koli stranih jezika. Zasigurno to
olaksava i ubrzava usvajanje hrvatskoga jezika, a samim time i prace-
nje drugih nastavnih predmeta.

Na temelju razgovora s ucenikom i roditeljima te uvida u svjedodzbe
odreduje se razred koji ¢e u¢enik pohadati.

Kad god je moguce, razrednici razrednih odjela u kojima su inojezi¢ni
ucenici jesu nastavnici koji govore (ili bar razumiju) jedan ili dva stra-
na jezika. Ako je uc¢eniku njemacki ili francuski prvi jezik, ukljucen
je u dvojezi¢ni program jer tako dio predmeta slusa na jeziku kojim
vlada, a moze i bez problema komunicirati s drugim u¢enicima koji se
sluze tim jezicima.

Razrednik predstavlja u¢enika, upoznaje ga s ostalim uc¢enicima i po-
maze mu u prilagodbi. Obi¢no odabire dva-tri ucenika koji se prvo
vrijeme o njemu brinu u $koli i izvan nje.

Nadalje, duznost je razrednika sazivati sjednicu Razrednog vijec¢a i
obavijestiti nastavnike o karakteristikama novog ucenika, sustavu iz
kojeg dolazi i razini usvojenosti hrvatskoga jezika. Pritom nastavnici
dogovaraju nacine podrske u¢eniku. Od velike su pomoc¢i nastavnici
nejezicnih predmeta koji govore strani jezik/strane jezike zato $to po-
mazu u prevodenju izraza i sadrzaja iz drugih predmeta koje inojezic-
ni uc¢enik ne razumije. Prednost je $to u nasoj skoli predaju nastavnici
koji imaju zavrSene dvopredmetne studije, npr. njemacki i povijest,
filozofiju i francuski jezik, filozofiju i povijest, likovnu umjetnost i so-
ciologiju. Upravo oni predaju u¢enicima dvojezi¢nih programa i imaju
veci broj sati u tim razrednim odjelima, a samim time i mogucénost da
bolje upoznaju inojezi¢nog uc¢enika i on njih. Nastavnicko vije¢e odob-
rava odgovaranje po dogovoru u¢enicima tijekom prvog polugodista, a
po potrebi i duze.

U skoli imamo organiziranu dopunsku nastavu hrvatskoga jezika za
inojezi¢ne uc¢enike pa im se preporuca da je pohadaju.

Ucenici po potrebi suraduju i sa stru¢no-razvojnom sluzbom skole. S
pedagoginjom i psihologinjom razgovaraju o problemima prilagodbe
novoj sredini i skolskom sustavu, potesko¢ama na koje nailaze uceci
pojedine nastavne sadrzaje, dogovaraju raspored odgovaranja pojedi-
nih predmeta i sl. Zeljeli bismo s vama podijeliti iskustvo nagih ino-
jezi¢nih ucenika zato Sto su ona pomogla nama u organizaciji rada,
a vjerujemo da ¢e pomoci i vama. Ne treba posebno isticati koliko je
vazno glediste i iskustvo ucenika.
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2. Iskustva ucenika povratnika 18. gimnazije

Potaknuti Projektom razgovarali smo s dvanaest ucenika povratnika
iz Austrije, Njemacke, Francuske i Svicarske pa éemo iznijeti njihova
iskustva i razmisljanja. Svi ucenici isti¢u velike razlike u programu:
nasi su programi u usporedbi s programima zemalja iz kojih dolaze
opsezniji. Na$ skolski sustav puno vise trazi od ucenika i viSe se po-
zornosti obraca na detalje pa se izgubi bitno. U sustavima iz kojih do-
laze osjecali su se uspjesnijima, iako ovdje vise uce.

Nadalje, u¢enici primjec¢uju da se kod nas manje pozornosti posvecuje
prakti¢nim sadrzajima koji su primjenjivi u Zivotu. Primjerice, ucenici
su isticali da se u austrijskim i njemackim $kolama u nastavi povijesti
radilo na primjerima i da nisu bili optereceni ¢injenicama. Gotovo tre-
¢ina nastave odvija se projektno, a obuhvaceno je vise srodnih predme-
ta (integrirana nastava). (Nasa Skola, Zeledi slijediti navedena iskustva
inojezi¢nih ucenika, nastoji se prilagoditi i §to viSe primjenjivati integ-
rirani pristup nastavi u razrednim odjelima dvojezi¢nog programa.)
Dolaskom u Hrvatsku neki su uc¢enici bili suoceni s novinama u vred-
novanju i ocjenjivanju, posebice s evidencijom ocjena u imeniku. Uce-
nici smatraju da to $to je u imeniku vidljiv uspjeh iz svih predmeta
utjeCe na ocjenjivanje pojedinih nastavnika.

Mnogi ucenici nisu bili izloZeni usmenoj provjeri znanja, ve¢ su na-
vikli da tijekom nastave nastavnik prati njihov rad i da ih ocjenjuje.
Stoga nastavnici nase Skole dogovaraju s u¢enicima vrijeme i sadrzaj
odgovaranja i upucéuju ih na koji ¢e nac¢in uciti njihov predmet, odnos-
no daju im mogucénost da se sami jave kad su spremni za odgovaranje.

Ucenici koji dolaze iz drugih obrazovnih sustava imaju naviku provje-
re znanja pisanim putem — obrazovni ishodi uglavnom se provjeravaju
pisanim ispitima znanja, a ne kao kod nas gdje se od ucenika ocekuje
da usmeno moze biti pitan svaki sat. Hrvatski jezik im je laksi od osta-
lih predmeta koji su na hrvatskom jeziku jer za razumijevanje sadrzaja
drugih predmeta nemaju dostatan i odgovarajuci vokabular. U nastavi
hrvatskoga jezika nailaze na poteskoce citanja, analize i interpreta-
cije lektirnih djela. Nastavnici hrvatskoga jezika stoga prilagodavaju
aktivnosti za samostalni rad kod kuée koje se odnose na lektiru inoje-
ziénim ucenicima s obzirom na razinu ovladanosti hrvatskim jezikom.

Inojezi¢ni su ucenici primijetili i razlike u nastavi stranih jezika. Kod
nas se jos uvijek vise paznje posvecuje gramatici, a vani komunikaciji.

U nasim skolama moraju biti discipliniraniji, npr. ne tolerira se kas-
njenje na nastavu.



78 INOJEZICNI UCENIK U OKRUZENJU HRVATSKOGA JEZIKA

Da na kraju zaklju¢imo: ono $to nam je ¢initi da bismo pomogli ino-
jezicnom uceniku da se uklopi u novu sredinu i skolu i da pritom
postigne uspjeh jest omoguciti odgovaranje po dogovoru, izradivati
nastavne materijale na kojem su saZeci pojedinih nastavnih cjelina,
omoguciti komunikaciju s razrednikom, predmetnim nastavnikom ili
stru¢nim suradnikom $kole o problemima na koje nailaze i pritom im
dati povratnu informaciju, omoguciti izmjenu iskustava s drugim uce-
nicima i ostvariti kontinuiranu suradnju s roditeljima.
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Senka Soldo

Uloga skolskog pedagoga u radu
s inojeziCnim ucCenicima

I. Uvod

Cesti su upiti 8kolskih pedagoga $to udiniti kada se u njihovu $kolu
zeli upisati uc¢enik koji ne zna ili nedostatno zna hrvatski jezik, dakle
inojezi¢ni ucenik. Jasno je koliko je pritom uloga pedagoga vazna zato
$to je on najcesc¢e prva osoba koja razgovara s ucenikom i roditelji-
ma, a poslije je kljuéna osoba koja prenosi informacije uciteljima koji
su ¢lanovi razrednoga vije¢a razrednoga odjela u koji ¢e ucenik biti
ukljuc¢en. Odluka o tome u koji ¢e razred biti upisan ucenik ovisi o
ucenikovoj dobi, predznanju, razini poznavanja hrvatskoga jezika i
obrazovnom sustavu iz kojeg dolazi inojezi¢ni uc¢enik. Ucenike koji
nedostatno znaju ili ne znaju hrvatski jezik mozemo smatrati poseb-
nim ucenicima, kao npr. i nadarene ucenike. Vazno je uciniti sve da se
ucenik osjeca prihva¢enim i dobrodoslim u novoj sredini jer nerazu-
mijevanje okoline moze utjecati na u¢enikove emocije i motivaciju za
prilagodbu i uspje$no usvajanje hrvatskoga jezika.

II. Uloga stru¢no-razvojne sluzbe skole

Uloga stru¢no-razvojne sluzbe — pedagoga, psihologa, defektologa, so-
cijalnoga pedagoga i knjizni¢ara — uglavnom je razvojno-pedagoska.
Razvojno-pedagoska djelatnost ukljuc¢uje poslove utvrdivanja odgojno-
-obrazovnih potreba, poslove planiranja i poslove pripreme za ostvari-
vanje zadanog. Pri uklju¢ivanju ucenika u kolu, ako je rije¢ o u¢eniku
prvog razreda osnovne $kole, postupak upisa valja provesti u skladu s
Pravilnikom o upisu djece u osnovnu $kolu (NN, 59/90), Pravilnikom o
postupku utvrdivanja psihofizickoga stanja djeteta, ucenika te sastavu
stru¢noga povjerenstva (NN, 87/08, 86/09, 92/10 i 105/10) i Odlukom o
programu hrvatskoga jezika za pripremnu nastavu za ucenike osnov-
ne i srednje $koli koji ne znaju ili nedovoljno poznaju hrvatski jezik
(NN, br. 151/2011). S roditeljima bi bilo dobro ostvariti savjetodavni
susret sa Skolskim dijelom Povjerenstva za upis u prvi razred i prepo-
ruciti im $to sve oni kao roditelji mogu uciniti da se uc¢enik bolje sna-
de u novoj sredini te mu time olaksati socijalizaciju. Pri uklju¢ivanju
starijih uc¢enika postupak zapocinje razgovorom pedagoga, odnosno
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struéno-razvojnog tima $kole, s roditeljima i u¢enikom. Roditelje ¢e
uputiti skolskom lije¢niku, a nakon postupka nostrifikacije svjedodz-
be predloziti roditeljima vrste pomoci koju oni sami ili u suradnji sa
gkolom i okruzenjem mogu ostvariti. Roditeljima je dobro dati letak s
osnovnim informacijama o $koli, kontakt telefone osoblja skole, popis
udzbenika i raspored sati. Odabirom razrednog odjela u koji ¢e se uce-
nik ukljuciti treba prethoditi razgovor s razrednicima razrednih odje-
la, kao i njihova priprema. Ponekad je kriterij odabira razreda predmet
koji ucitelj predaje, najcesée hrvatski jezik ili strani jezik koji ucitelj
govori, odgojna situacija u razrednom odjelu, pa i vrijeme koje ucitelj
provodi u skoli.

III. Dobri primjeri postupka ukljuc¢ivanja
inojezicnih ucenika - iz pedagoske prakse

Sve cesce roditelji prve kontakte sa skolom u koju ¢e upisati svoje dijete
ostvaruju razmjenom elektronic¢kih poruka. Na taj nacin olaksava se
prikupljanje dokumenata za postupak nostrifikacije, izbjegava se ce-
kanje da netko iz zemlje iz koje u¢enik dolazi posalje sviedodzbe o
zavr$enim razredima ili razli¢ite informacije, poput dokumentacije o
cijepljenjima. Skola zaista treba imati dovoljno vremena za pripremu
na novoga ucenika i stvaranje uvjeta za rad s njime, i to na razini skole,
razrednoga odjela i svakog pojedinog ucitelja koji ¢e poducavati ino-
jezi¢noga ucenika. Kao sto je ve¢ istaknuto, dobrim se pokazalo uspo-
stavljenje komunikacije razrednog ucitelja, razrednog odjela i pedagoga
s u¢enikom i njegovim roditeljima putem e-poste. Tako je dobar primjer
iz prakse upisivanje, priprema i rad s jednom ucenicom iz Italije. Na-
ime, ucenica iz Italije nekoliko je mjeseci prije dolaska u novu skolu
pisala poruke o svom Zzivotu, slala fotografije svog komadica skolskog
vrta koji je zasadila, fotografije Milana i sl. U¢enici razrednoga odjela u
koji se ucenica trebala upisati poslali su joj fotografiju svojega razreda,
uredili su pano dobrodoslice s njezinom fotografijom i svojima. Sve
te pripreme $kole, uc¢enika i ucitelja potakle su djevoj¢icu na ucenje
hrvatskoga jezika prije dolaska u Hrvatsku, ublaZzile su njezin osjecaj
neizvjesnosti zbog dolaska u nepoznatu sredinu i zalost zbog odlaska
iz rodnog grada i gubitka prijatelja. Roditelji su uspostavili komunika-
ciju sa $kolom u kojoj su na vrijeme dobili sve odgovore na svoja pitanja
i imali dovoljno vremena za pripremu ucenice za novu $kolu.

Primjer je dobre prilagodbe i integracije inojezi¢nog ucenika uc¢enik
koji je stigao iz Norveske. On je ve¢ na prvim satima u svom trec¢em
razrednom odjelu samostalno odrzao sat o svom zivotu u Norveskoj, a
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pritom se u nedostatku hrvatskih rije¢i posluzio i engleskim jezikom.
Ucenik u opisanom sluc¢aju govornik je norveskog i engleskog jezika, a
hrvatskim se najslabije sluZio iako mu je majka Hrvatica. Skolovao se
u Norveskoj, praznike je provodio s ocem u Velikoj Britaniji, a majka je
smatrala da ¢e najprije usvojiti hrvatski jezik skolujuéi se u Hrvatskoj
i stvarajuci prijateljske veze.

Inojezi¢nom uceniku pomoéi ¢emo ako ga uputimo na ucitelje ili
stru¢nog suradnika koji mu moze uvijek pomoc¢i ako nema razredni-
ka u skoli. Valja biti spreman na razlicite situacije s kojima se dosad
ucitelji i nisu susretali. Tako je zgodna anegdota s u¢enicima, bratom i
sestrom koji su po upisu u skolu prva dva mjeseca za vrijeme nastave
spavali jer se nisu mogli prilagoditi na vremensku razliku. Premda su
bili brac¢a, njihova je prilagodba i uklju¢ivanje u hrvatski skolski su-
stav kasnije bila razlicita. Sestra je napredovala u uc¢enju jezika, dok je
mladi brat odbijao u¢iti hrvatski, zeleci se vratiti ocu u Ameriku.

Sirok je raspon moguéih utjecaja na ucenje jezika i prilagodbu novoj
gkoli i sredini. Stru¢ni suradnici pedagozi u mnogome ¢e pomodci uce-
nicima ako ih promatraju, vode dnevnicke zapise ili biografije o njima,
biljeze bitno nakon razgovora s inojezi¢nim ucenicima ili njihovim
roditeljima. Strukturirani upitnici koje dajemo uc¢enicima imaju smi-
sla tek kada uc¢enici donekle ovladaju jezikom. Prac¢enje valja usmjeriti
na njihovo ponasanje i snalaZzenje u interakciji s drugim ucenicima,
uciteljima, zatim na njih same, njihov odnos spram pojedinih predme-
ta. Utinkovita je i metoda autobiografije. Pri njezinoj uporabi pedagog
moze napisati polazne recenice koje u¢enik nadopunjuje, a koje poti¢u
ucenike da nam kaZzu nesto o sebi, npr. Moja mama je....

Vazna je i suradnja s roditeljima. Treba ih zamoliti da poti¢u svoje
dijete na ukljuc¢ivanje u grupe i sudjelovanje u aktivnostima kojima
se ucenik bavio prije dolaska u novu sredinu te im dati informacije o
slobodnim aktivnostima u $koli. Suradnja svih ukljuc¢enih djelatnika
skole i roditelja mora biti planirana i ucestala.

IV. Izrada individualnog obrazovnog programa
za inojezicnoga ucenika

Stru¢ni suradnici pedagozi pri upisu ucenika u skolu razgovorom i
putem pisanih izvora prijevoda ocjena, suradnje sa Skolskim lijec-
nikom, razgovorom s roditeljima i samim ucenikom dobivaju prve
smjernice za izradu strategije s u¢enikom. Pri uklju¢ivanju uc¢enika u
predmetnu nastavu poteskoce su vece sto je ucenik stariji. Stoga je pri
izradi individualnog obrazovnog programa i programa za pripremnu
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nastavu iz hrvatskoga jezika vazno voditi racuna o individualnim po-
trebama ucenika, razini poznavanja hrvatskoga jezika i kulturi iz ko-
je dolazi. Individualni obrazovni plan trebao bi ukljuciti prioritetne
potrebe u ucenju, kao npr. razine obrazovnih postignuca za pojedine
predmete s obzirom na ucenikova predznanja, u¢enikove posebno ja-
ke strane i potrebe (interesi, motivacija), vaznost u¢enikovih potreba
u odredenim (predmetima) podruc¢jima ucenja. Pri izradi plana vazno
je ukljuciti razredno vijece i senzibilizirati ih za pomo¢ uceniku. Izra-
da i primjena strategija uc¢enja i poucavanja za ucenika koji ne zna ili
nedovoljno zna hrvatski jezik zadatak je cijele skole. U povjerenstvu
koje sastavlja programe svakako treba biti razrednik i ucitelj hrvatskog
jezika koji ¢e uz stru¢nog suradnika povezivati i usmjeravati daljnji
rad s u¢enikom. Pri izradi je dobro ukljuciti roditelje i dati im primje-
rak gotovog plana. Valja imati na umu da uspjes$noj integraciji svakako
doprinose i osobine li¢nosti u¢enika, no i angazman i osjetljivost raz-
rednika i svih ucitelja koji poducavaju ucenika.
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Martina JalSovec

Izazovi u osmisljavanju i provedbi
dodatne nastave hrvatskog jezika
za ucenike koji nedostatno poznaju
hrvatski jezik — uloga pedagoga

Uvod - Opravdanost potrebe za dodatnom nastavom
hrvatskog jezika

Osnovnu $kolu Podturen godis$nje polazi 15—-20% ucenika (60-70 uce-
nika) pripadnika romske nacionalne manjine koji ne znaju ili nedo-
statno znaju hrvatski jezik. Cesto ostvaruju slabiji obrazovni uspjeh iz
razloga ekstrinzi¢ne prirode koje uvjetuju: klasna i etni¢ka pripadnost,
nizak socioekonomski status obitelji i ispodprosje¢na razina obrazo-
vanja u zivotnoj sredini. Prema pojedinim podacima iz 2008. godine
(Vugrinci¢ 2008) bez zavrsene osnovne $kole bilo je ¢ak 85,7% tadas-
njih Roma, a 82,5% nezaposlenih nikad nije ostvarilo radni odnos.

Da bismo omogucili poticanje i razvijanje komunikacijskih i medu-
kulturalnih kompetencija te napredak ucenika romske nacionalne
manjine u opé¢ini Podturen u ostvarivanju obrazovnih postignuca u
svim predmetima, bili smo svjesni da moramo educirati i senzibili-
zirati sve sudionike odgojno-obrazovnog procesa. Prije svega vazno
je ucenicima omoguciti uc¢enje i poducavanje prema nastavnom planu
i programu koji ¢e biti prilagoden njima. Nadalje, trebalo je osigurati
da ucenici usvajaju radne navike, budu spremni na kompromis, tole-
ranciju i preuzimanje odgovornosti u svim aspektima zivota. Da bi se
omogucilo postizanje boljih obrazovnih rezultata i dugoro¢no pobolj-
Sala obrazovna i radna struktura Roma u Op¢ini Podturen, sadasnjim
se uCenicima pomocu raznih aktivnosti pokusalo omogucéiti napre-
dovanje u skladu s njihovim psihofizickim sposobnostima. Dodatna
nastava hrvatskog jezika za ucenike romske nacionalne manjine od
prvog do Getvrtog razreda posebno je vazna jer ucenici trebaju upot-
puniti manjkava znanja i vjestine kojima nisu u potpunosti ovladali u
predskolskoj dobi (primjerice predcitalacke vjestine, usvajanje cestih
i prototipnih rijec¢i vaznih za sporazumijevanje u svakodnevnom, ali i
skolskom zivotu da bi se omogucilo pra¢enje nastave drugih predme-
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ta). Buduci da je 60% osoba u romskim naseljima mlade od 18 godina,
upravo je obrazovanje uvjet za bolju inkluziju manjina.l

Suradnja svih sudionika odgojno-obrazovnog procesa
kao kljuc uspjeha

Za ostvarenje postavljenih ciljeva nuzan je preduvjet suradnja svih su-
dionika odgojno-obrazovnog procesa: uc¢enika, roditelja i skole. U sko-
li je vazna uloga ravnatelja koji je klju¢na osoba za motiviranje ucitelja,
osiguravanje uvjeta za organiziranje dodatne nastave (uvrstavanje u
satnicu, zaduzenja ucitelja) i materijalnih sredstava za provodenje ak-
tivnosti s u¢enicima romske nacionalne manjine. Vazna je i suradnja
ucitelja i zajednicki rad sa stru¢nim suradnicima u svim etapama pro-
vodenja aktivnosti. Posao je pedagoga i stvaranje poticajnog ozracja za
rad s uenicima nacionalne manjine na razini skole te osvjeséivanje i
prihvacanje razlic¢itosti — multikulturalnosti i interkulturalnosti. Po-
trebno je posti¢i demistifikaciju, upoznavanje, razumijevanje i prihva-
¢anje manjinske kulture od svih sudionika odgojno-obrazovnog pro-
cesa. Pedagog upoznaje uditelje s primjerenim metodama i oblicima
rada s inojezi¢nim uc¢enicima, pomaze u kreiranju planova i programa
rada primjerenih pojedinom uceniku i(ili) u¢enicima, formira grupe
za pojedine aktivnosti, izraduje dokumentaciju za pracenje, evaluira
rad i prati napredak ucenika tijekom provedbe aktivnosti. Koordinira
i vodi provedbu dodatne nastave hrvatskog jezika i ostalih aktivnosti
(kao sto su socijalizacijske, kreativne, rekreacijske) na razini citave
populacije uc¢enika. Opskrbljuje ucitelje stru¢nom i prakti¢nom lite-
raturom, pomaze u planiranju i izvedbi pojedinih sati ili postavljanja
ciljeva nastavnog sata. Osim $to samostalno provodi odredene aktiv-
nosti, pomaze u ulozi kritickog prijatelja, izvjestava ostale o uspjes-

1 Uvjerenje o presudnoj vaznosti $kolstva iskazano je i u hrvatskim i medu-
narodnim dokumentima: Nacionalni program za Rome (2003), Akcijski plan:
Desetlje¢e za ukljutivanje Roma 2005-2015, Recommendation on the edu-
cation of Roma children in Europe (Vije¢e ministara Europe), EU Platform
against poverty and social exclusion (2009), EU Platform for Roma inclusi-
on (2009), European Commision’s plan for Roma integration (2011), Hrvatski
nacionalni socijalni plan za 2011. i 2012, Zakon o odgoju i obrazovanju u
osnovnoj i srednjoj skoli (2008), Nacionalni okvirni kurikulum za predskol-
ski odgoj, osnovnoskolsko i srednjoskolsko obrazovanje, Council of Europe
High Level Meeting on Roma, The Strasbourg Declaration on Roma (2010).
Strategija razvoja »Europe 2020« kao specifi¢ne ciljeve predstavlja: smanje-
nje siromastva, smanjenje broja u¢enika koji napustaju obrazovni sustav bez
zavrsetka skolovanja ispod 10%.
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nim realizacijama aktivnosti i upozorava na eventualne propuste i
neuskladenosti. Pedagog pomaze odrzati zajednicku strategiju skole
u osposobljavanju inojezi¢nih ucenika za nesmetano uklju¢ivanje u
obrazovni sustav. Pedagog moze i individualno raditi s pojedinim uce-
nicima kojima je potrebna dodatna pomo¢. U redovnoj nastavi putem
Preventivnog programa samostalno provodi (ili priprema) sate i na-
stavne materijale za promicanje tolerancije i multikulturalnosti jedin-
stvene i sveobuhvatne na razini skolske ustanove.

Aktivnosti nakon nastave za poboljsanje poznavanja
hrvatskog jezika

Radi poboljsanja jezi¢nokomunikacijskih kompetencija ucenika ko-
ji nedostatno poznaju hrvatski jezik OS Podturen u dva je razdoblja
provodila projekte raznovrsnih aktivnosti nakon nastave (2009. i 2010.
godine). Nasa su iskustva pozitivna i primijec¢en je napredak u razini
usvojenosti gradiva i redovitosti polazenja nastave. Roditelji u¢enika
podrzali su provedbu projekata, odazivali se na radionice i sastanke
te motivirali svoju djecu za suradnju u aktivnostima nakon nastave.

Ucenici su pokazali napredak u komunikacijskim vjestinama i oslobo-
dili se sudjelujuéi aktivno u nastavi, pozitivno su reagirali na vlastiti
uspjeh i isti rado pokazali ostalim suucenicima. U radu je naglasak
stavljan na pozitivna potkrepljenja i pohvale te rad na jakim stranama
ucenika i njihovim interesnim sferama. Uspjehu su pridonijele razli-
¢ite kombinacije i izmjene suradnickih i individualnih oblika rada te
sljede¢e metode: igre uloga, dramatizacija, pisanje, citanje, prepisi-
vanje, modeliranje, prepricavanje, opazanje, razgovor, rad na tekstu i
problemska nastava.

Ucenici ukljuceni u aktivnosti nakon nastave pokazali su pomak u
odnosu prema radu, smanjila se ucestalost agresivnog ponasanja i iz-
bijanja sukoba. Nekoliko u¢enika (djecaka) pokazalo je privrzenost vo-
diteljima aktivnosti $to je rezultiralo boljom spremnoscéu za sudjelova-
nje u izvrsavanju zadataka u izvannastavnim aktivnostima i tijekom
redovite nastave.

Ucenici su pokazali velik interes za kreativno izrazavanje, modelira-
nje svakodnevnih predmeta i igre uloga. Posebno su pozitivno vred-
novali predstavljanje svojih radova ili glumackih ostvarenja svojim
prijateljima iz razreda u redovnoj nastavi. U pedagoskim radionicama
na satima razrednika ucenici romske nacionalne manjine preuzeli su
vodenje grupa i bili ponosni na vlastiti rad, $to prije nije bio slucaj.
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Odluka o programu hrvatskoga jezika za
pripremnu nastavu za ucenike osnovne

i srednje skole koji ne znaju ili nedovoljno
poznaju hrvatski jezik

(Narodne novine, broj 151 od 23. prosinca 2011.)

L.

Ovom se odlukom donosi Program hrvatskoga jezika za pripremnu na-
stavu za ucenike osnovne i srednje Skole koji ne znaju ili nedovoljno
poznaju hrvatski jezik.

I1.
Sadrzaj Programa iz toc¢ke I. sastavni je dio ove odluke.
I1I.

Pripremna nastava provodi se prema Programu iz tocke I. ove odluke i
organizira u skolskoj ustanovi koju utvrduje ured drzavne uprave nad-
lezan za poslove obrazovanja, odnosno Gradski ured Grada Zagreba
nadlezan za poslove obrazovanja.

IV.

Ova odluka stupa na snagu s danom donosenja.

Klasa: 023-03/11-01/00008
Urbroj: 533-17-11-0005
Zagreb, 30. studenoga 2011.

Ministar
dr. sc. Radovan Fuchs, v. 1.
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Program hrvatskoga jezika za pripremnu
nastavu za ucenike osnovne i srednje skole koji
ne znaju ili nedovoljno poznaju hrvatski jezik

Uvod

Program hrvatskoga jezika za pripremnu nastavu namijenjen je uceni-
cima koji ne znaju ili nedovoljno poznaju hrvatski jezik, na temelju ¢l.
43. Zakona o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj skoli (MZOS,
2008) i Zakona o izmjenama i dopunama zakona o odgoju i obrazovanju
u osnovnoj i srednjoj gkoli (MZOS, 2010.). Moze posluZiti u¢enicima
hrvatskoga kao inoga jezika u razli¢itu odnosu prema hrvatskomu jezi-
ku. Jedna su vrsta ucenici oni koji Zive u Hrvatskoj i kojima je neki od
manjinskih jezika materinski jezik. Njima je hrvatski drugi jezik, ali ga
neki od njih slabije ili vrlo slabo poznaju jer se (gotovo) iskljucivo sluze
materinskim jezikom, i u domu i u okolini gdje Zive. Drugu vrstu uce-
nika ¢ine oni koji su se nedavno doselili u Hrvatsku i kojima je hrvatski
strani jezik. Trec¢a su vrsta ucenici nasljedni govornici koji u nekome
stupnju poznaju hrvatski, barem u pojedinim jezi¢nim djelatnostima.

Koncepcija programa utemeljena je na odgojno-obrazovnim ciljevima
jeziéno-komunikacijskoga podrucja Nacionalnoga okvirnoga kurikula
(MZOS, 2010) i u skladu je s nacelima holistickoga, humanistickoga,
komunikacijskoga i funkcionalnoga pristupa uc¢enju i poucavanju.

Svrhu, ciljeve i obrazovna postignuéa Programa valja ostvariti prema
nacelima funkcionalno-komunikacijskoga sustava na razli¢itim vrsta-
ma tekstova s obzirom na razvojnu dob, jezi¢no predznanje i kulturo-
losko-socijalno okruzje iz kojega ucenik dolazi i u koje dolazi.

Vrjednovanje obrazovnih postignuéa ucenika treba biti isklju¢ivo for-
mativno.

Obrazovna postignuca zadana su na opcoj razini tako da se mogu pri-
lagoditi svakomu u¢eniku prema njegovim obiljezjima, poglavito po-
trebama, dobi i predznanju.

0.1. Vremenski okvir

Predvideno je da program traje 70 sati s mogué¢im odstupanjima (do 7
sati viSe ili manje) s obzirom na individualno napredovanje svakoga
ucenika. Program je namijenjen za pripremnu nastavu i podrazumije-
va intenzivno ucenje hrvatskoga jezika tijekom najvise jedne nastavne
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godine. Ucenici koji njime brze ovladaju moci ¢e se prije ukljuciti u
redovnu nastavu, djelomi¢no ili potpuno.

0.2. Svrha

Ucenicima inojezi¢nim govornicima hrvatskoga treba omoguciti usva-
janje i ovladavanje hrvatskim jezikom za sporazumijevanje u svako-
dnevnom Zivotu: pra¢enje nastave, snalazenje u $kolskom okruzenju,
komunikaciju u bliZoj i $iroj zajednici. Potrebno je stvoriti drustveno-
-afektivno ozrac¢je pogodno za usvajanje i ovladavanje hrvatskim kao
inim jezikom da bi u¢enicima omogu¢ili shvaéanje vaznosti komuni-
kacijske kompetencije zbog uklju¢ivanja u skolski i svakodnevni zivot
u novoj okolini.

0.3. Nacin provedbe programa

Ciljevi i obrazovna postignuéa zadana su na opcoj razini tako da se
mogu prilagoditi svakomu uc¢eniku, stoga je Program temelj za izradu
individualiziranih programa za svakoga uc¢enika s obzirom:

* na pojedinacne potrebe u¢enika: njegovo predznanje, razvojnu dob,
kulturno i drustveno okruzje iz kojega ucenik dolazi i u koje dolazi;

¢ na skolski kurikul, godisnji plan i program skole, razred u koji je
ucenik ukljucen;

* na uvjete odrZzavanja nastave u $koli: broj ucenika, broj ucitelja,
prostor, oblike rada: pojedina¢no, u paru, u skupini.

Takoder je vazno naglasiti da napredak i procjenu postignucéa ucenika
treba pratiti kontinuirano i s obzirom na napredak u¢enika, prilago-
davati i izmjenjivati metode i strategije ucenja i poucavanja korisniku
Programa (u¢eniku).

U odabiru lingvometodickih predlozaka treba postivati nacelo od jed-
nostavnijega prema slozenom i to s obzirom na teme, ustroj teksta, je-
ziéne strukture i rje¢nik. Pou¢avanje i u¢enje treba zapoceti na kratkim
jednostavnim obavijesnim tekstovima (na pocetku i pojedina¢nim rije-
¢ima, izrazima i re¢enicama), a potom postupno, s obzirom na indivi-
dualni napredak ucenika, ukljuc¢ivati i neknjizevne i knjiZevnoum-
jetnicke tekstove. Tekstovi u pocetku ucenja jezika trebaju biti kratki,
neopsirni, pisani razumljivim stilom i jezikom, a s napretkom uc¢enika
mogu postajati sve dulji i slozeniji. Opsezniji i sloZeni.

Jezicne strukture (morfoloske i sintakticke) u lingvometodickim pred-
loscima takoder trebaju bit odabrane u skladu s predznanjem ucenika
od najjednostavnijih (za u¢enike bez znanja hrvatskoga ili s minimal-
nim znanjem) do slozenih (za ucenike koji nedostatno poznaju hrvat-
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skijezik). Lingvometodicki predlosci trebaju biti i leksicki prikladni, u
pocetku ucenja s najées¢im rijeCima (onima koje se najcesce pojavljuju
u pisanim ili govorenim tekstovima izvornih govornika hrvatskoga je-
zika), fonoloski manje zahtjevnim, u konkretnom ili ¢estom znacenju,
a kasnije s rjedim rije¢ima, obiljezenim rije¢ima, rije¢ima u njihovu
prenesenom ili manje ¢estom znacenju. U pocetku ucenja valja birati
prototipne rijeci, one koje najbolje predstavljaju odredene kategorije ili
skupine rijeci, koje s ostalim ¢lanovima kategorija, odnosno skupine,
dijele najvise obiljeZja (npr. prototipni je predstavnik kategorije voce
jabuka, a ne ljesnjak; prototipna je imenica za oprimjerivanje sklonid-
be imenica Zenskoga roda lopta, a ne ruka zato $to u nekim padezima
ruka ima sibilariziranu osnovu — ruci).

Kao lingvometodicki predlosci mogu posluziti obavijesni, neknjizev-
ni i knjizevnoumjetnicki tekstovi, govorni i pisani. Govorni tekstovi
mogu biti govorno sastavljeni ili napisani pa procitani. Pisani tekstovi
moraju biti napisani pisanim ili tiskanim slovima na standardnom
hrvatskom jeziku. Tekstovi mogu biti izvorni ili jezi¢no prilagodeni, a
valja ih birati s obzirom na dob, predznanje, potrebe i interese korisni-
ka (u¢enika) Programa.

Jednostavni obavijesni tekstovi imaju ulogu prijenosa obavijesti: oba-
vijesti iz Skolske i svakodnevne sredine, kratke i jednostavne upute za
snalazenje.

Neknjizevni tekstovi ukljucuju tekstove tiskovina i elektroni¢kih medija
(novinske, televizijske, internetske, udzbenicke tekstove...) i sadrzajno
trebaju obuhvatiti sve $kolske predmete, odnosno aktualne Zivotne te-
me i sadrzaje bliske svakodnevnom iskustvu, zivotu i interesu ucenika.
Ucenike valja poucavati na tekstovima razlic¢itih funkcionalnih stilova.

Knjizevnoumjetnicki tekstovi mogu biti: kratke price, anegdote, Sale,
pjesme i slicno. Najprije moraju biti pisani na standardnom hrvatskom
jeziku, a poslije se mogu koristiti i tekstovi dijalekta u kojem korisnik
Programa Zivi.

Kao predloscima u nastavi valja se sluziti i filmovima (dokumentar-
nim, igranim ili animiranim), reklamama, pjesmama, stripovima, fo-
tografijama, slikama, ilustracijama i sli¢no.

1. Ciljevi

Ciljevi su oblikovani s obzirom na ucenje i poucavanje koje je uteme-
ljeno na nacelima komunikacijsko-funkcionalnoga sustava $to podra-
zumijeva rad na tekstu.
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1.1. Slusanje

® Razumijeti obavijesne, neknjiZevne i knjiZevnoumjetnicke tekstove
(od jednostavnih prema slozenima) u cijelosti na globalnoj razini.

e Razumjeti i uz uputu ili samostalno izdvojiti glavnu ideju i vazne
pojedinosti iz razli¢itih vrsta obavijesnih tekstova, neknjizevnih i
knjizevnoumjetnickih tekstova (od jednostavnih prema sloZenima).

e Razumjeti i uz uputu ili samostalno izdvojiti pojedinacne ideje
obavijesnih, neknjizevnih i knjiZevnoumjetnickih tekstova (od
jednostavnih prema slozenima).

e Razumjeti i uz uputu ili samostalno izdvojiti klju¢ne rijeci iz oba-
vijesnih, neknjizevnih i knjiZevnoumjetnickih tekstova (od jed-
nostavnih prema sloZzenima).

e Razumjeti i postovati obiljezja hrvatske, svoje i drugih kultura u
svojemu blizemu okruzju u obavijesnim, neknjizevnim i knjizev-
noumjetnickim tekstovima.

1.2. Govorenje

e Uz uputu i samostalno oblikovati i izgovoriti rijec¢i, sintagme, jed-
nostavne recenice i sloZene recenice.

e Uz uputu ili samostalno oblikovati i izgovoriti odgovor, pitanje,
poruku, molbu i kratki obavijesni tekst.

e Uz uputu ili samostalno prepricati jednostavan dogadaj na teme-
lju iskustva ili zadanoga teksta.

e Uz uputu ili samostalno opisati sebe, poznate i bliske osobe, pred-
mete i poznati unutarnji i vanjski prostor.

e Razumjeti i postovati obiljezja hrvatske, svoje i drugih kultura u
svojemu bliZzemu okruzju u razli¢itim vrstama govornih tekstova.

1.3. Citanje

¢ Prepoznati slova i razumjeti vezu izmedu glasa i odgovarajucega
slova.

¢ Ovladati analiticko—sintetickim ¢itanjem rijeci.

» Citati rije¢i, skupove rije¢i i re¢enice, razumjeti znacenje uz po-
mo¢ slika, ilustracija i zvuka.

o Citati i razumjeti obavijesne, neknjizevne i knjiZzevnoumjetnicke
tekstove (od jednostavnih prema slozenima) u cijelosti i na global-
noj razini.

* Razumijeti i uz uputu ili samostalno izdvojiti glavnu ideju i vazne
pojedinosti iz razli¢itih vrsta obavijesnih tekstova, neknjizevnih i
knjizevnoumjetnickih tekstova (od jednostavnih prema sloZzenima).
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® Razumjeti i uz uputu ili samostalno izdvojiti pojedinacne ideje
obavijesnih, neknjizevnih i knjiZevnoumjetnickih tekstova (od
jednostavnih prema slozenima).

e Razumjeti i uz uputu ili samostalno izdvojiti klju¢ne rijeci iz oba-
vijesnih, neknjizevnih i knjizevnoumjetnickih tekstova (od jed-
nostavnih prema sloZzenima).

e Razumjeti i postovati obiljezja hrvatske, svoje i drugih kultura u
svojemu blizemu okruzju u obavijesnim, neknjizevnim i knjizev-
noumjetnickim tekstovima.

1.4. Pisanje

e Prepisati i pisati slova, rije¢i, skupove rijeci i recenice tiskanim i
pisanim slovima.

e Prepisati ¢itljivo i to¢no recenice i jednostavne tekstove.

e Upisati podatke u jednostavne obrasce.

e Oblikovati i pisati jednostavne recenice i sloZene recenice na te-
melju zadanog ili samostalno odabranoga predloska.

e Uz uputu ili samostalno oblikovati i pisati odgovor, pitanje, obavijest
molbu na temelju zadanoga ili samostalno odabranoga predloska.

e Uz uputu i samostalno oblikovati i pisati vezani tekst u kojemu
je preprican jednostavan dogadaj na temelju predloska, zadanoga
teksta ili iskustva.

e Uz uputu i samostalno opisati sebe, poznate i bliske osobe, pred-
mete i poznati unutarnji i vanjski prostor uz dogadaj na temelju
predloska, zadanoga teksta ili iskustva.

e Razumjeti i postovati obiljeZja hrvatske, svoje i drugih kultura u
svojemu bliZzemu okruzju u razli¢itim vrstama pisanih tekstova.

1.5. Medudjelovanje

e Sudjelovati u razgovorima: pozdravljanje, upoznavanje i vodenje
razgovora o poznatim temama odgovarajué¢i na pitanja i oblikuju-
¢i pitanja.

e Sudjelovati u jednostavnim raspravama u kojima ucenik moze
reci Sto Zeli, $to mu se svida ili ne svida u didaktic¢koj sredini ili
vrénjackim svakodnevnim situacijama.

e Sudjelovati u razgovoru u kojemu se prepricava dogadaj na teme-
lju vlastitoga iskustva, iznose svoja iskustva i usporeduje s isku-
stvima sugovornika.

e Sudjelovati u razgovoru ili raspravi u kojemu se prepricava doga-
daj na temelju vlastitoga slusanja, ¢itanja ili gledanja.

e Samostalno upisati podatke u jednostavne obrasce.



94 INOJEZICNI UCENIK U OKRUZENJU HRVATSKOGA JEZIKA

e Oblikovati i napisati odgovore, pitanja i jednostavne obavijesne
tekstove (elektronicka posta, SMS-poruke, razglednica, osobna
pisma...) na temelju zadanog ili samostalno odabranog predloska.

e Razumjeti i odgovoriti usmeno ili pismeno na pisani tekst (molbu,
obavijest, oglas, pismo).

e Razumjeti i odgovoriti na proc¢itana pitanja i upute koje se odnose
na obavijesni tekst, opis i dogadaj (pricu).

e Samostalno napisati rije¢, izolirane izraze, recenice i kratki tekst
na temelju slusnoga predloska i tiskanoga ili rukom napisanoga
teksta.

Jezicno-komunikacijsko podrucje -
hrvatski za pripremnu nastavu (70 sati)

U nastavku teksta navode se obrazovna postignuca u pojedinim jezic-
nim djelatnostima. Daju se i prijedlozi tema i sadrZaja s obzirom na
ciljnu skupinu kojoj pripada ucenik, odnosno napomene za provode-
nje aktivnosti, kao i strategije ucenja, poucavanja i uporabe jezika.

2. Slusanje

2.1. Obrazovna postignuca
Nakon zavrSetka programa uc¢enik moze:

e prepoznati vaznost sluSanja s namjerom radi razumijevanja tek-
sta na opcoj razini;

e prepoznati vaznost slusanja s namjerom radi razumijevanja vaz-
nih pojedinosti u tekstu;

e razumjeti znacenje obavijesnih tekstova, npr. pozdrava, poruka,
vijesti i sli¢no u cjelini na globalnoj razini s obzirom na kontekst;

e razumjeti znacenje neknjizevnih tekstova, npr. dogadaja iz vlasti-
toga iskustva i svakodnevnoga Zivota, uputa, zadataka, opisa oso-
ba, opisa unutarnjega i vanjskoga prostora, prilagodenih udzbe-
nickih tekstova (razli¢itih skolskih predmeta) i sli¢no u cjelini na
globalnoj razini s obzirom na kontekst;

 razumjeti znacenje knjiZevnoumjetnickih tekstova, npr. prica blis-
kih iskustvu u¢enika i aktualnog sadrzaja, pjesama, anegdota, $ala
i dr. u cjelini na globalnoj razini s obzirom na kontekst;

e izdvojiti glavne ideje i vaZzne pojedinosti uz uputu ili samostalno
na temelju slusnoga predloska;

¢ izdvojiti pojedinacne ideje uz uputu ili samostalno na temelju
slusnoga predloska;
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e izdvojiti klju¢ne rijeci, potrebne i bitne uz uputu ili samostalno
na temelju slusnoga predloska;
e uociti i postovati razlicitosti i vrijednosti hrvatske i svoje kulture.

2.2. Temeljne kognitivne, metakognitivne
i drustveno-afektivne strategije

Tijekom slusanja i nakon njega, u¢enik moze:

e traziti pomo¢ zbog nerazumijevanja govorenoga teksta, recenice,
skupa rijeci ili rijeci;

e samostalno objasniti znacenje teksta, dijelova teksta, recenice,
sintagme ili poznatih rije¢i

e traziti objasnjenje nepoznate rijeci ili izraza;

e samostalno povezati nepoznatu rije¢ s kontekstom i otkriti njezi-
no znacenje u recenici i u okviru teksta;

e povezivati znac¢enje nove rijeci s poznatima rije¢ima koje se odno-
se na poznate situacije, svakodnevicu, iskustvo, zivotno i skolsko
okruzje;

e nove rijeci iz teksta zamijeniti poznatima;

e razlikovati kulturoloske obrasce vodenja razgovora (sa starijom oso-
bom, vr$njacima u slobodnom razgovoru ili u didaktickoj sredini);

e sazeti tekst koji je ¢uo;

e sluziti se jezi¢nim priru¢nicima s obzirom na dob i predznanje.

2.3. Prijedlozi aktivnosti i sadrZaja za poucavanje i ucenje

Prve vjezbe slusanja treba provoditi na lingovometodi¢kim tekstovima
koje ¢ine skupovi rijeci (izrazi), recenice, obavijesni tekstovi, npr. tek-
stovi sljedec¢ih tema i sadrzaja:
a) pozdravljanje, upoznavanje, oprastanje, ispricavanje odraslima ili
vrinjacima
b) osobno predstavljanje (mjesto zivljenja, sredina iz koje u¢enik do-
lazi)
c) obavijestima iz $kolskoga Zivota, nazivi predmeta, raspored sati,
ostali sadrzaji vazni za $kolski Zivot.

e Ucenike valja izloziti slusanju objasnjenja uputa i zadataka poje-
dinih skolskih predmeta s obzirom na potrebe ucenika.

e Predstaviti u¢enicima komunikacijske obrasce pri susretu uz raz-
licite dramske igre, kratke i jednostavne upute za snalaZenje u
prostoru: kako sti¢i od kuce do skole i obrnuto, pjesice ili javnim
ili skolskim prijevozom.
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e Upoznati socijalno-kulturoloska obiljezja zemlje i sredine iz koje
ucenik dolazi da bi se moglo planirati i organizirati pou¢avanje
1 ucenje.

e [zloziti ucenike slusanju uciteljeva govora ili ¢itanja, na primjer:

a) pricanje ili ¢itanje price;

b) prepricavanje price, knjiZzevnoumjetnickog teksta, odslusane
price;

c) prepricavanje prema nizu slika ili filma prema planu: uvod,
razrada, zakljucak;

d) pricanje zanimljivoga dogadaja iz Zivota ili izmisljenog doga-
daja prema predlosku, a zatim samostalno

e) ¢itanje neknjizevnih ili knjiZevnoumjetnickih tekstova.

e Tekstovi za vjeZzbe slusanja:

a) obavijesti, vijesti na radiju, televiziji, internetu, novinama;

b) prilagodeni tekstovi o svakodnevnim $kolskim problemima,
o svakodnevnim Zivotnim situacijama (trgovina, cijene, na-
rudzba jela, prehrana, mjeseci u godini, osobni podaci, sna-
laZenje na planu grada) koje sastavljaju ucitelji ili nastavnici,
izvorni govornici, ucenici;

c) prilagodeni ili izvorni knjiZevnoumjetnicki tekstovi u skladu
s predznanjem, interesima i potrebama korisnika Programa.

3. Govorenje

3.1. Obrazovna postignuca

Nakon zavrSetka programa uc¢enik moze:

e razumjeti i ponoviti ustaljene izraze pozdravljanja, upoznavanja,
predstavljanja;

e ponoviti kratke obavijesti (pocetak nastave, vrijeme informacija
i sli¢no);

e uz uputu ili samostalno oblikovati i izgovoriti jednostavne rece-
nice o sebi: tko je, odakle dolazi, gdje zivi i $to radi;

¢ odgovoriti na pitanje i uputiti pitanje sugovorniku;

e ispricati dogadaj iz vlastitoga Zivota i iskustva;

e ispric¢ati dogadaj na temelju zadanoga ili samostalno odabranoga
predloska;

e prepricati radnju nekog dogadaja koji je ¢uo ili je u njemu sudje-
lovao;

e prepricati radnju filma ili pric¢e (koju je ¢uo ili proc¢itao) na teme-
lju zadanog ili samostalno odabranoga predloska;
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e uz uputu ili samostalno opisati sebe, poznate i bliske osobe, pred-
mete i poznati unutarnji i vanjski prostor;

e opisati osobe ili vanjski ili unutarnji prostor na temelju zadanoga
ili samostalno odabranoga predloska;

e iznijeti svoj stav ili misljenje o poznatoj i bliskoj temi;

e prepoznati i postovati vrijednosti hrvatske i svoje kulture.

3.2. Temeljne kognitivne, metakognitivne
i drustveno-afektivne strategije

U govoru ucenik moze:

e samostalno zapoceti predstavljanje ili upoznavanje;

e samostalno proizvesti krace monoloske oblike kojima je poucavan;

e samostalno traziti pomo¢ zbog nemogucénosti oblikovanja govo-
renih tekstova;

e izgovarati rije¢i prikladnim tempom, razgovijetno govoriti;

e samostalno pratiti i pritom procijeniti vlastiti izgovor;

e ponavljati izgovorene rijeci i recenice i usporedivati ih s materin-
skim jezikom;

e osvijestiti potrebu za samoispravljanjem i potrebu za ponavlja-
njem izraza;

e ponoviti pojedine rijeci ili re¢enice radi boljega izgovora ili razu-
mijevanja;

e samostalno objasniti znacenje rijeci kojima se sluzi;

e rijeCima koje ne zna objasniti znacenje (parafrazirati) ili ih zami-
jeniti poznatim bliskoznaénicama;

e nadzirati vlastito u¢enje i ovladavanje rije¢ima i izrazima u izgo-
Voru;

e samostalno planirati izlaganje jednostavnih obavijesnih tekstova
postujudi strukturu: uvod, razrada, zakljuc¢ak na temelju zadanog
ili samostalno odabranog predloska;

e zapoceti drustvene kontakte sluzeci se uobicajenim oblicima pri-
stojnog ponasanja prilikom pozdravljanja, upoznavanja, isprica-
vanja, prihvacanja ili odbijanja poziva;

e razlikovati kulturoloske obrasce vodenja razgovora (sa starijom
osobom, vrinjacima u slobodnom razgovoru ili u didaktickoj sre-
dini);

e sluziti se jezi¢nim priru¢nicima s obzirom na dob i predznanje.

3.3. Prijedlozi aktivnosti i sadrZaja za poucavanje i ucenje

* Uvjezbati govorenje koje se temelji na skupovima rijeci (izrazima),
reCenicama, tekstovima sa sljede¢im sadrzajem:
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a) pozdravljanje, upoznavanje, oprastanje, ispri¢cavanje odrasli-
ma i vr$njacima

b) osobno predstavljanje (mjesto zivljenja, sredina iz koje dolazi)

c) obavijestima iz Skolskoga Zivota, nazivi predmeta, raspored
sati, ostali sadrZaji vazni za skolski Zivot

d) iznosenje prijedloga i planova, prepricavanje dogadaja i sadr-
Zaja, opisivanje.

e Omoguciti samostalno objasnjavanje uputa i zadataka pojedinih
skolskih predmeta ili traZenje objasnjenja od nastavnika.

e Uvjezbati primjerene komunikacijske obrasce pri susretu uz raz-
licite dramske igre; kratke i jednostavne upute za snalaZenje u
prostoru (kako sti¢i od kuce do $kole i obrnuto, pjesice ili javnim
ili 8kolskim prijevozom) i sli¢no.

* Nakon slusanja ili ¢itanja pripremiti vjezbe govorenja:

a) pri¢anje price prema nizu slika;
b) pri¢anje pri¢e uz pomo¢ biljeski o glavnim dogadajima, naj-
prije prema predlosku, a zatim samostalno;
c) pricanje ili prepricavanje price, knjiZzevnoumjetnickog tek-
sta, odslusane price
d) pri¢anje prema nizu slika ili filma prema planu: uvod, razra-
da, zakljucak;
e) pricanje ili prepri¢avanje zanimljivoga dogadaja iz Zivota ili
izmisljenoga dogadaja prema predlosku, a zatim samostalno.
¢ Upoznati socijalno-kulturoloska obiljezja zemlje i sredine iz koje
ucenik dolazi da bi se moglo planirati i organizirati poucavanje
i ucenje.

e Tekstovi za vjezbe govora:

a) obavijesti, vijesti na radiju, televiziji, internetu, novinama;

b) prilagodeni tekstovi o svakodnevnim $kolskim problemima,
o svakodnevnim zivotnim situacijama (trgovina, cijene, na-
rudzba jela, prehrana, mjeseci u godini, osobni podaci, sna-
laZenje na planu grada) koje sastavljaju ucitelji ili nastavnici,
izvorni govornici;

c) prilagodeni knjizevnoumjetnicki tekstovi u skladu s predzna-
njem, interesima i potrebama korisnika Programa.

4. Citanje

Svi ucenici koji nisu ué¢ili ¢itati na hrvatskome jeziku, bilo da su ne-
pismeni, da se sluze slikovnim pismima ili drugacijim glasovnim pis-
mima, trebaju nauciti ¢itati hrvatska slova. Kod ucenika koji se sluze
razli¢itim glasovnim pismima, potrebno je posebno se baviti onim
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slovima kojima se u hrvatskome jeziku biljeZe drugi glasovi te onima
kojima se isti ili sli¢ni glasovi u dvama jezicima biljeze na drugi nacin.
Stoga ostvarivanje obrazovnih postignuca pocetnoga ¢itanja ovisi o
tome zna li korisnik Programa ¢itati i kakvu vrstu pisma.

4.1. Obrazovna postignuca pocetnoga citanja

e razlikovati slova od drugih znakova;

e razlikovati znacenja rijeci, pisane rijec¢i, skupovarijecii slikovnih
recenica (globalno);

e razumjeti i prepoznati pisane (logografske) poruke;

e prepoznati slova i razumjeti vezu s glasom na primjerima ¢estih
i prototipnih rijeci;

e analizirati i rasclaniti zvukove (glasove) i sintetizirati u rijec¢ i
pravilno artikulirati glasove;

e ras¢laniti poznate rijeci na glasove i slova;

* povezivati glasove i slova u cjelovitu rijec, a rije¢i u recenicu (sin-
teza).

4.1.1. Temeljne kognitivne, metakognitivne
i drustveno-afektivne strategije

Ucenik moze:

e koristiti se logografskim strategijama (slika i rijec);

e usvajati velika i mala tiskana slova latinickoga pisma oponasa-
njem i u¢enjem po modelu;

e samostalno povezati nepoznatu rije¢ s kontekstom i otkriti njezi-
no znacenje u jednostavnim re¢enicama.

4.1.2. Prijedlozi aktivnosti i sadrzaja za poucavanje
i u€enje pocetnoga citanja
e Dati primjer prepoznavanja slova i uspostaviti vezu izmedu glasa
i odgovarajucega slova.
e Prepoznati napisano slovo i izgovoriti odgovarajuci glas.
e [lustrirati oblike slova, uspostaviti vezu s glasom na razini repro-
dukcije.
e Pokazati pisanje rije¢i na temelju slike, kombinirati tehnike pisa-
nja (crta, Sara, tekst) kao moguénost izrazavanja misli.

4.2. Obrazovna postignuca citanja

Nakon zavrSetka programa ucenik moze:

e prepoznati vaznost ¢itanja s namjerom radi razumijevanja teksta
u cjelini na globalnoj razini s obzirom na kontekst;
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e prepoznati vaznost ¢itanja s namjerom radi razumijevanja vaznih
pojedinosti u tekstu;

e razumjeti znacenje obavijesnih tekstova npr. pozdrava, poruka,
vijesti i sli¢no u cjelini na globalnoj razini s obzirom na kontekst;

e razumjeti znacenje neknjizevnih tekstova, npr. dogadaja iz vlasti-
tog iskustva i svakodnevnog Zivota, uputa, zadataka, opisa osoba,
opisa unutarnjeg i vanjskog prostora, prilagodenih udzbenickih
tekstova (razlicitih skolskih predmeta) i sli¢no u cjelini na global-
noj razini s obzirom na kontekst;

e razumjeti znacenje knjizevnih tekstova, npr. pric¢a bliskih isku-
stvu ucenika i aktualnoga sadrzaja, pjesama, anegdota, Sala i dru-
gih u cjelini na globalnoj razini s obzirom na kontekst;

e uz uputu ili samostalno izdvojiti na temelju proc¢itanoga glavnu
ideju teksta i vazne pojedinosti;

e uz uputu ili samostalno izdvojiti na temelju procitanoga pojedi-
nacne ideje;

* uz uputu ili samostalno izdvojiti na temelju proc¢itanoga klju¢ne
rijeci, potrebne i bitne;

e uociti i postovati razlicitosti i vrijednosti hrvatske i svoje kulture.

4.2.1. Temeljne kognitivne, metakognitivne
i drustveno-afektivne strategije
Tijekom ¢itanja i nakon ¢itanja u¢enik moze:
e traziti pomoc¢ zbog nerazumijevanja teksta, recenice, skupa rijeci
ili rijeci
e samostalno objasniti znacenje teksta, dijelova teksta, recenice,
sintagme ili poznatih rijec¢i
e traziti objasnjenje nepoznate rijeci ili izraza;
e samostalno povezati nepoznatu rije¢ s kontekstom i otkriti njezi-
no znacenje u recenici i u okviru teksta;
® povezati znacenje nove rijeci s poznatim rije¢ima koje se odnose
na poznate situacije;
e svakodnevicu, iskustvo, zivotno i $kolsko okruzje;
e nove rijeci ize teksta zamijeniti poznatima;
e uociti vlastito odstupanje u c¢itanju i osvijestiti potrebu samo-
ispravljanja (potreba za uzastopnim ponavljanjem);
e osvijestiti vaznost nadziranja vlastitog napretka u ovladavanju
¢itanjem;
e koristiti se jezi¢nim priru¢nicima s obzirom na dob i predznanje.
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4.2.2. Prijedlozi aktivnosti i sadrzZaja za poucavanje i ucenje

¢ Prve vjezbe ¢itanja treba provoditi na lingovometodickim teksto-
vima koje ¢ine skupovi rijeci (izrazi), recenice, obavijesni teksto-
vi, npr. tekstovi tema i sadrzaja:
a) pozdravljanje, upoznavanje, oprastanje, ispri¢avanje odrasli-
ma i vrénjacima;
b) osobno predstavljanje (mjesto Zivljenja, sredina iz koje dolazi);
c) obavijestima iz skolskoga Zivota, nazivi predmeta, raspored
sati, ostali sadrZaji vazni za $kolski Zivot.

e Treba izloziti u¢enike ¢itanju (potom i objasnjenju) uputa i zada-
taka pojedinih skolskih predmeta s obzirom na potrebe uc¢enika.
e Vjezbe ¢itanja valja provoditi na tekstovima svih skolskih pred-

meta, a tekstovi mogu imati i pokoji internacionalizam.
e Upoznati socijalno-kulturoloska obiljezja zemlje iz koje ucenik
dolazi da bi se moglo planirati i organizirati pouc¢avanje i ucenje.
* Vjezbe ¢itanja i ¢itanja s razumijevanjem uz objasnjenje mogu se
ostvariti na sljede¢im tekstovima:
a) obavijesti, vijesti na radiju, televiziji, internetu, novinama,
podslovi (titlovi) na filmu;
b) neknjizevni tekstovi: upute i zadaci drugih $kolskih predme-
ta, udzbenicki tekstovi, ucenicki sastavci; prilagodeni teksto-
vi o svakodnevnim $kolskim problemima, o svakodnevnim
Zivotnim situacijama (trgovina, cijene, narudzba jela, prehra-
na, mjeseci u godini, osobni podaci, snalazenje na planu gra-
da) koje sastavljaju ucitelji ili nastavnici, izvorni govornici;
c) prilagodeni knjiZevnoumjetnicki tekstovi u skladu s pred-
znanjem, interesima i potrebama korisnika Programa.

5. Pisanje

Svi ucenici koji nisu uc¢ili pisati na hrvatskome jeziku, bilo da su ne-
pismeni, da se sluze slikovnim pismima ili drugacijim glasovnim pis-
mima, trebaju nauciti pisati hrvatska slova. Kod ucenika koji se sluze
razli¢itim glasovnim pismima, potrebno je posebno se baviti onim
slovima kojima se u hrvatskome jeziku biljeze drugi glasovi te onima
kojima se isti ili sli¢ni glasovi u dvama jezicima biljeZe na drugi nacin.
Stoga ostvarivanje obrazovnih postignuca pocetnoga pisanja ovisi o
tome zna li korisnik Programa pisati i kakvu vrstu pisma.
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5.1. Pocetno pisanje
5.1.1. Obrazovna postignuéa pocetnoga pisanja

e razlikovati slova od drugih znakova;

e razlikovati znacenja rijeci, pisane rijeci, skupova rijecii slikovnih
recenica (globalno);

e razumjeti i prepoznati (iskazati) pisane (logografske) poruke;

e prepoznati i napisati tiskana slova i razumjeti vezu s glasom na
primjerima ¢estih i prototipnih rijeci;

e ra¢laniti rijeci na glasove i slova;

e povezivati glasove i slova u cjelovitu rijec, a rije¢i u recenicu (sin-
teza);

e prepisati to¢no rijec¢, a potom recenicu i jednostavni tekst;

e razumjeti znacenje napisane rijeci, reCenica i jednostavnih tekstova;

e pisati pisana slova.

5.1.2. Temeljne kognitivne, metakognitivne
i drustveno-afektivne strategije

e koristiti se logografskim strategijama (slika i rijec);

e pisati rijec¢i na temelju slike, kombiniraju¢i tehnike pisanja (crta,
Sara, tekst) kao moguénost izrazavanja misli;

e uskladiti pokretne kinesteticke aktivnosti pojedinih dijelova tije-
la pri po¢etnome pisanju;

e usvajati velika i mala tiskana slova latinitkoga pisma oponasa-
njem i u¢enjem po modelu.

5.1.3. Prijedlozi aktivnosti i sadrzaja
za poucavanje i ucenje pocetnoga pisanja
¢ Uspostaviti vezu izmedu glasa i odgovarajucega slova.
e [lustrirati oblike slova.
* Pokazati pisanje rije¢i na temelju slike, kombinirati tehnike pisa-
nja (crta, Sara, tekst) kao moguénost izrazavanja misli.
e Pisati rije¢i na temelju slike, kombinirajuc¢i tehnike pisanja (crta,
Sara, tekst) kao mogucénost izrazavanja misli.
e Pisati izraze koji se rabe prilikom upoznavanja, predstavljanja,
pozdravljanja.
¢ Dopuniti rije¢i koje nedostaju u recenici sastavljenoj od poznatih
rijeci ili onih ¢ije znacenje je razumljivo na temelju konteksta.
e Oblikovati re¢enicu od zadanih usvojenih rijeci.
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5.2. Pisanje
5.2.1. Obrazovna postignuca pisanja
Nakon zavrsetka programa ucenik moze:

e prepisati to¢no i ¢itljivo jednostavne recenice, a potom kratke jed-
nostavne tekstove;

e samostalno oblikovati i napisati izolirane izraze;

e samostalno oblikovati i napisati odgovor na pitanje i pitanje;

e prema predlosku ili samostalno oblikovati i napisati jednostavne
recenice o sebi: tko je, odakle dolazi, gdje zZivi i $to radi;

e samostalno popuniti jednostavne obrasce;

e uz uputu ili samostalno oblikovati i napisati vezani tekst (sasta-
vak) o dogadaju koji je ¢uo (procitao) ili je u njemu sudjelovao
postujuci kompoziciju: uvod, razrada i zakljucak;

euz uputu ili samostalno oblikovati i napisati vezani tekst (sa-
stavak) o dogadaju koji je ¢uo (procitao) na temelju zadanoga ili
samostalno odabranoga predloska postujuc¢i kompoziciju: uvod,
razrada i zakljucak;

e uz uputu ili samostalno oblikovati i napisati (prepricati) radnju
filma, pricu koju je ¢uo ili procitao na temelju zadanog ili samo-
stalno odabranog predloska;

e uz uputu ili samostalno oblikovati i napisati vezani tekst (sasta-
vak): opis sebe, poznate osobe, poznatoga unutarnjega ili vanjsko-
ga prostora postujuéi kompoziciju: uvod, razrada i zakljucak;

e uz uputu ili samostalno oblikovati i napisati vezani tekst (sasta-
vak): opis sebe, poznate osobe, poznatog unutarnjeg ili vanjskog
prostora postujuc¢i kompoziciju: uvod, razrada i zakljucak;

e uz uputu ili samostalno oblikovati i napisati vezani tekst (sasta-
vak): opis osobe, unutarnjeg ili vanjskog prostora na temelju zada-
noga ili samostalno odabranoga predloska postujuc¢i kompoziciju:
uvod, razrada i zakljucak;

e izdvojiti i upotrebljavati pojedinac¢nu ideju (poruku) oblikujuci
pisani tekst;

e iznijeti svoj stav ili misljenje o bliskoj i poznatoj temi oblikujuci
vezani tekst;

e izdvojiti i upotrebljavati klju¢ne rije¢i oblikujuéi pisani tekst na
temelju zadanog ili samostalno odabranog predloska;

e prepoznati i postovati vrijednosti hrvatske i svoje kulture.
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5.2.2. Temeljne kognitivne, metakognitivne
i drustveno-afektivne strategije
Tijekom pisanja i nakon njega uc¢enik moze:
¢ samostalno planirati temu ili sadrzaj onoga $to ¢e pisati prije ne-
goli zapocne pisati;
e samostalno pisati postujuéi kompoziciju: uvod, razrada, zaklju-
¢ak na temelju zadanog ili samostalno odabranog predloska;
e samostalno oblikovati biljeske i natuknice,
e traziti pomo¢ zbog nemoguénosti oblikovanja pisanih tekstova;
e traziti pomo¢ zbog nepoznavanja pisanja pojedinih rijeci ili izraza;
e traziti pomo¢ zbog nepoznavanja pravopisnih pravila (veliko i
malo slovo, sastavljeno i rastavljeno pisanje, razgodci);
e samostalno pratiti i procijeniti to¢nost napisanog na polju izraza
i sadrzaja;
e rije¢ima koje ne zna objasniti znacenje (parafrazirati) ili ih zami-
jeniti poznatim bliskoznaénicama;
e usvajati vjeStinu sazimanja teksta;
e osvijestiti potrebu za samoispravljanjem i potrebu za uzastopnim
vjezbanjem pisanja;
® povezivati nove rije¢i s poznatima rije¢ima koje se odnose na po-
znate situacije, svakodnevicu, iskustvo, Zivotno i $kolsko okruzje;
e sluziti se jezi¢nim priru¢nicima s obzirom na dob i predznanje.

5.2.3. Prijedlozi aktivnosti i sadrzaja za poucavanje i ucenje

¢ Prepisati, a potom samostalno napisati poznate, prototipne i ¢este
rije¢i prema slikovnom predlosku (Skolski pribor, dijelovi tijela,
namjeStaj, ¢lanovi obitelji, imena prijatelja, igracke, namirnice,
prijevozna sredstva).

e Uvjezbati najprije prepisivanje, a potom pisanje koje se temelji na
skupovima rije¢i (izrazima), reCenicama, tekstovima sljedecega
sadrzaja:

a) pozdravljanje, upoznavanje, oprastanje, ispri¢avanje odrasli-
ma i vrénjacima;

b) osobno predstavljanje (mjesto Zivljenja, sredina iz koje dolazi);

c) obavijestima iz Skolskoga Zivota, nazivi predmeta, raspored
sati, ostali sadrzaji vazni za $kolski zivot.

e Samostalno napisati svoje ime, adresu, ime $kole koju polazi.

a) Uvjezbati pisanje dopunjavanjem tekstova ponudenim po-
znatim rije¢ima koje nedostaju u recenici sastavljenoj od po-
znatih rijec¢i ili onih ¢ije znacenje je razumljivo na temelju
konteksta.
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b) Vjezbati oblikovanje recenica od zadanih poznatih rijeci.
¢ Dopuniti re¢enicu odgovaraju¢im rije¢ima bez ponudenih rijeci.
e Provoditi vjeZbe sastavljanja kratkih tekstova na temelju slika,
ilustracija, fotografija.

¢ Vjezbati oblikovanje i preoblikovanje re¢enica od ponudenih po-
znatih rijec¢i te u¢enicima uz pomo¢ pitanja ili predlozaka omogu-
¢iti povezivanje recenica u tekst, potom traziti objasnjenje namje-
re pisanja i znacenja recenica i krac¢ih tekstova.

e Samostalno popuniti obrasce za upis u skolu, zivotopis, sastaviti
molbu prema zadanom modelu.

e Prema modelu, na temelju natuknica, pitanja ili samostalno napi-
sati vezani tekst o prozivljenom dogadaju.

e Prema modelu, na temelju natuknica, pitanja ili samostalno opi-
sati sebe, poznatu osobu, poznati unutarnji ili vanjski prostor.

¢ Upoznati socijalno-kulturoloska obiljezja zemlje i sredine iz koje
ucenik dolazi da bi se moglo planirati i organizirati pouc¢avanje
i ucenje.

* Postupno upoznavati temeljna pravopisna pravila uz uporabu pra-
vopisnoga priruc¢nika: veliko pocetno slovo poznatih pojmova i
receni¢nih znakova: tocka, upitnik, uskli¢nik, zarez.

6. Medudjelovanje

U nastavku teksta navode se obrazovna postignuc¢a u medudjelovanju
pojedinih jezi¢nih djelatnosti. Daju se i prijedlozi tema i sadrzaja s
obzirom na ciljnu skupinu kojoj pripada u¢enik, odnosno napomene
za provodenje aktivnosti, kao i strategije u¢enja, poucavanja i uporabe
jezika.

6.1. Govorenje i razgovaranje
6.1.1. Obrazovna postignuca
Nakon zavrSetka programa uc¢enik moze:

e razumjeti pitanja i oblikovati prikladne odgovore prilikom pred-
stavljanja i upoznavanja;

¢ sudjelovati u razgovorima odgovarajucéi na jednostavna pitanja i
oblikuju¢i jednostavna pitanja;

e sudjelovati u raspravama u kojima moze rec¢i sto zZeli, $to mu se
svida ili ne svida te objasniti svoj stav u didaktickoj sredini tije-
kom nastavnoga sata ili vr§njackim svakodnevnim situacijama;

e sudjelovati u razgovoru ili raspravi u kojoj se prepri¢avaju doga-
daji iz svakodnevnog Zivota, Zivota $kole;
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e sudjelovati u razgovoru ili raspravi u kojoj se prepri¢avaju do-
gadaji ili razmjenjuju misljenja i stavovi ili na temelju slusanja,
¢itanja ili gledanja.

6.2. Temeljne kognitivne, metakognitivne
i drustveno-afektivne strategije

Tijekom razgovora i nakon njega uc¢enik moze:

e traziti pomo¢ zbog nerazumijevanja sugovornika;

e traziti obja$njenje nepoznatih rijeci i izraza;

e ponavljati izgovorene rijeci i re¢enice i usporedivati ih s materin-
skim jezikom;

e izgovarati rijeci sporijim tempom i razgovijetno govoriti, samostal-
no pratiti i procijeniti vlastiti izgovor;

e traziti od sugovornika da govori sporije, razgovjetnije, glasnije, da
ponovi ili preoblikuje izgovoreno;

e samostalno zapoceti razgovor i pozvati druge da se ukljuce u raz-
govor;

e traziti pomo¢ zbog nemoguénosti sudjelovanja u razgovoru;

e uociti vlastito odstupanje u govoru i osvijestiti potrebu samois-
pravljanja (potreba za uzastopnim ponavljanjem);

* ponavljati izgovorene rijeci i recenice radi otklanjanja odstupanja;

e samostalno povezati nepoznatu rije¢ s kontekstom i otkriti njezi-
no znacenje u govoru ili razgovoru;

® povezivati nove rije¢i s poznatima rijecima koje se odnose na po-
znate situacije, svakodnevicu, iskustvo, Zivotno i skolsko okruZje;

® nadzirati to¢nost uporabe rijeci i pojmova s obzirom na kontekst
govora ili razgovora;

e planirati slijed izlaganja;

e razlikovati kulturoloske obrasce vodenja razgovora (sa starijom oso-
bom, vr$njacima u slobodnom razgovoru ili u didaktic¢koj sredini).

6.3. Prijedlozi aktivnosti i sadrZaja za poucavanje i ucenje

e Pozdravljanje pri susretu i odlasku u bliZoj zivotnoj okolici i u
$kolskoj sredini (ucitelja, odraslih, vrsnjaka, u¢enika i sl.).

e Predstavljanje sebe i drugih (osobni podatci, odakle je osoba i sl.).

e Obavijesti iz Skolskog Zzivota: predmeti, raspored sati, sadrzaji
vazni za Skolski zivot.

¢ Kratke i jednostavne upute za snalazenje u prostoru: kako sti¢i od
kuce do skole i obrnuto pjesice ili javnim ili $kolskim prijevozom,
snalazenje na karti grada).
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e Usmene (govorene) upute i zadaci skolskih predmeta s obzirom na
potrebe korisnika Programa
e Kao predlozak za vjezbe govorenja i razgovaranja mogu posluziti
skolske obavijesti, vijesti na radiju, televiziji, internetu, novina-
ma sa sljede¢im temama:
a) svakodnevni $kolski dogadaji i problemi,
b) dogovor sastanka (brojevi, snalazenje na satu, adresa...),
c) svakodnevne Zivotne situacije (trgovina, cijene, narudzba je-
la, prehrana).

7. Pisanje i dopisivanje
7.1. Obrazovna postignuéa

Nakon zavrsetka programa ucenik moze:

e samostalno oblikovati odgovore, pitanja i obavijesne tekstove u
svakodnevnom zivotu i didaktickoj sredini (elektronicka posta,
SMS-poruke, didakticka situacija);

e zapoceti i zavrs$iti pismo (privatno i sluzbeno) prikladnim izrazima;

e samostalno oblikovati i pisati tekst razglednice i osobnog pisma;

e samostalno upisati podatke u jednostavne obrasce;

e samostalno oblikovati vezani tekst: molba, zalba, kratko izvjesce,
biografija, tekst prezentacije o poznatoj temi i sli¢no.

7.2. Temeljne kognitivne, metakognitivne
i drustveno-afektivne strategije
Tijekom pisanja i dopisivanja i nakon njih u¢enik moze:
e samostalno planirati temu i sadrzaj onoga §to ¢e pisati prije negoli
zapocne pisati;
e samostalno pisati postuju¢i kompoziciju: uvod, razrada, zaklju-
¢ak na temelju zadanog ili samostalno odabranog predloska;
e traziti pomo¢ zbog poteskoéa u oblikovanju pisanih tekstova
(kompozicija i rje¢nik);
e samostalno pratiti i procijeniti to¢nost napisanog na polju izraza
i sadrzaja;
e samostalno traziti dodatne informacije koje se odnose na sastav-
ljanje teksta (kompozicija, sadrzaj ili rje¢nik);
e osvijestiti potrebu za samoispravljanjem i potrebu za uzastopnim
vijezbanjem pisanja;
e povezivati nove rije¢i s poznatima rije¢ima u tekstu koje se odno-
se na poznate situacije svakodnevicu, iskustvo, Zivotno i skolsko
okruzje;
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e obrazloziti svoje misljenje i stav te kriticki procijeniti tude tije-
kom dopisivanja;

e samostalno saZeti pojedina¢ne podatke;

e razlikovati kulturoloske obrasce i uvrstiti ih tekst koji pise (stari-
joj osobi, vrsnjacima ili u didaktic¢koj sredini);

e sluziti se jezi¢nim priru¢nicima s obzirom na dob i predznanje.

7.3. Prijedlozi aktivnosti i sadrzaja za poucavanje i ucenje

e Samostalno napisati svoje ime, adresu, ime skole koju polazi.

e Samostalno napisati poznate, prototipne i ¢este rijec¢i prema slikov-
nom predlosku (skolski pribor, dijelovi tijela, namjestaj, ¢lanovi
obitelji, imena prijatelja, igracke, namirnice, prijevozna sredstva).

e Uvjezbati pisanje koje se temelji na skupovima rijec¢i (izrazima),
recenicama, tekstovima sa sljede¢im temama:

a) pozdravljanje, upoznavanje, oprastanje, ispricavanje odrasli-
ma i vrénjacima

b) osobno predstavljanje (mjesto zZivljenja, sredina iz koje dolazi)

c) obavijesti iz $kolskoga Zivota, nazivi predmeta, raspored sati,
ostali sadrzaji vazni za $kolski Zivot

¢ Vjezbati oblikovanje rec¢enica (izjavnih i upitnih) od zadanih po-
znatih rijeci.

* Vjezbati pismeno odgovaranje na pitanja (popunjavanje upitnika,
obrazaca).

e Vjezbati oblikovanje poruke, dopisa, kracega pisma (s privatnim
ili sluzbenim sadrzajem).

e Provoditi vjezbe sastavljanja kratkih tekstova na temelju slika,
ilustracija, fotografija.

e Vjezbati oblikovanje i preoblikovanje rec¢enica od ponudenih
poznatih rijeci te im uz pomo¢ pitanja ili predlozaka omoguéiti
povezivanje recenica u tekst, potom traziti objasnjenje namjere
pisanja i znacenja recenica i kracih tekstova.

e Napisati vezani tekst o prozivljenom dogadaju prema zadanom
modelu i samostalno.

e Opisati sebe, poznati unutarnji ili vanjski prostor sazimajuéi po-
jedinacne informacije.

e Upoznati socijalno-kulturoloska obiljezja zemlje i sredine iz koje
ucenik dolazi da bi se moglo planirati i organizirati poucavanje
i uCenje te ga upoznati s hrvatskim socijalno-kulturoloskim obi-
ljezjima.
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¢ Postupno upoznavati temeljna pravopisna pravila uz uporabu pra-
vopisnoga priruc¢nika: veliko pocetno slovo poznatih pojmova i
recenicni znakovi: tocka, upitnik, uskliénik, dvotocje, zarez.

8. Slusanje i pisanje
8.1. Obrazovna postignuca

Nakon zavrSetka programa na temelju slusnih izgovorenih ili snimlje-
nih predlozaka ucenik moze:

e rasc¢laniti zvukove (glasove) i sintetizirati ih u napisanu rije¢ na-
kon slusanja;

e samostalno napisati rijec¢, izolirane izraze i jednostavne re¢enice
nakon slusanja;

¢ samostalno napisati odgovore na pitanje na temelju izgovorenih
pitanja;

e sastaviti jednostavan tekst sastavljen od rec¢enica u nizu na teme-
lju izgovorenih pitanja ili klju¢nih rijeci;

¢ samostalno oblikovati vezani tekst: poruku, obavijest, kratak opis
na temelju usmene upute i predloska;

e oblikovati i napisati vezani tekst (sastavak) o dogadaju postujuci
kompoziciju: uvod, razrada i zaklju¢ak na temelju usmenog pred-
loska;

e oblikovati i napisati vezani tekst na temelju usmeno zadanog
predloska ili samostalno odabranog predloska;

e uz usmenu uputu ili samostalno izdvojiti i u pisanome tekstu
upotrebljavati pojedinacnu ideju (poruku);

e uz usmenu uputu ili samostalno izdvojiti i pisanome tekstu upo-
trebljavati klju¢ne rijeci.

8.2. Temeljne kognitivne, metakognitivne
i drustveno-afektivne strategije

Tijekom slu$anja i pisanja te nakon njih u¢enik moze:
e traziti pomo¢ zbog nerazumijevanja recenice, skupa rijeci ili rijec¢i i
nemogucnosti oblikovanja pisanih tekstova (kompozicija i rje¢nik);
e samostalno pratiti i procijeniti to¢nost napisanoga na polju izraza
i sadrzaja;
¢ samostalno traziti dodatne informacije koje se odnose na sastav-
ljanje teksta (kompozicija i rjecnik);
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e samostalno povezati nepoznatu rije¢ s kontekstom i otkriti njezi-
no znacenje u reCenicama u okviru teksta, a potom ju upotrijebiti
oblikuju¢i pisani tekst;

e samostalno pisati vezani tekst postujuéi kompoziciju: uvod, raz-
rada, zakljutak na temelju zadanog ili samostalno odabranog
slusnoga predloska;

e razlikovati kulturoloske obrasce i uvrstiti ih u tekst koji pise
(obracanje starijoj osobi, vr§njacima u slobodnom razgovoru ili u
didaktickoj sredini);

e sluziti se jezi¢nim priru¢nicima s obzirom na dob i predznanje.

8.3. Prijedlozi aktivnosti i sadrZaja za poucavanje i ucenje

Navedene aktivnosti i sadrzaje valja poucavati, uciti i uvjezbavati na
temelju slusnih predlozaka (izgovorenih ili snimljenih) obavijesnih,
neknjizevnih i knjizevnih tekstova te pismeno oblikovati obavijesne i
neknjizevne tekstove.

e Samostalno napisati svoje ime, adresu, ime skole koju polazi.

e Samostalno napisati poznate prototipne i ceste rije¢i (Skolski
pribor, dijelovi tijela, namjestaj, ¢lanovi obitelji, imena prijatelja,
igracke, namirnice, prijevozna sredstva).

* Uvjezbati pisanje koje se temelji na skupovima rijec¢i (izrazima),
recenicama, tekstovima sa sljede¢im sadrzajem:

a) pozdravljanje, upoznavanje, oprastanje, ispri¢cavanje odrasli-
ma i vrénjacima

b) predstavljanje sebe i drugih (osobni podatci, mjesto zivljenja)

c) obavijesti iz $kolskoga Zivota, nazivi predmeta, raspored sati,
ostali sadrzaji vazni za Skolski zivot.

¢ Vjezbati oblikovanje rec¢enica od zadanih rijeci iz slusnoga pred-
logka.

e Vjezbati oblikovanje i preoblikovanje recenica iz slusnoga pred-
loska od ponudenih poznatih rijec¢i te im uz pomo¢ pitanja ili
uputa omoguciti povezivanje recenica u tekst, potom traziti objas-
njenje namjere pisanja i znacenja recenica i kracih tekstova.

* Napisati vezani tekst o prozivljenom dogadaju prema zadanom
predlosku, a ako je moguce i samostalno.

e Opisati sebe, poznati unutarnji ili vanjski prostor sazimajuci po-
jedina¢ne informacije.

e Upoznati socijalno-kulturoloska obiljezja zemlje iz koje ucenik
dolazi da bi se moglo planirati i organizirati poucavanje i u¢enje
te ga upoznati s hrvatskim socijalno-kulturoloskim obiljezjima.
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¢ Postupno upoznavati temeljna pravopisna pravila uz uporabu pra-
vopisa: veliko pocetno slovo poznatih pojmova i re¢eni¢nih zna-
kova: tocka, upitnik, uskli¢nik, dvotocje, zarez.

9. Citanje i govorenje
9.1. Obrazovna postignuéa

Na temelju procitanih predlozaka:

e razumjeti i ponoviti ustaljene izraze i obavijesne tekstove: po-
zdravljanja, upoznavanja, predstavljanja;

e samostalno odgovoriti na pitanja;

e samostalno prepricati tekst u nekoliko rec¢enice u nizu;

e samostalno prepricati tekst u nekoliko rec¢enica u nizu dodajuci
novine;

e samostalno opisati (ili ako je to moguce objasniti) §to mu se svida
ili ne svida u tekstu ili izrec¢i svoj stav najprije uz pomo¢ pitanja,
a potom samostalno;

e izdvojiti i objasniti pojedina¢nu ideju (poruku) teksta uz pomo¢
pitanja, a ako je moguce i samostalno;

e samostalno prepricati tekst, dodajuci novine, i objasniti svoj stav;

e govoriti tekst uz pomo¢ biljeska ili natuknica;

e uz uputu i samostalno izdvojiti i upotrebljavati pojedinacnu ideju
(poruku);

e uz uputu i samostalno izdvojiti i upotrebljavati klju¢ne rijeci (po-
trebne i bitne).

9.2. Temeljne kognitivne, metakognitivne
i drustveno-afektivne strategije

Na temelju proc¢itanih predlozaka:

e samostalno povezati nepoznatu rije¢ s kontekstom i otkriti njezi-
no znacenje u jednostavnim re¢enicama i tekstovima,

e globalno ¢itati rije¢i i skupove rijeci, re¢enice i jednostavne oba-
vijesne, neknjizevne i knjizevnoumjetnicke tekstove,

e upotrebljavati vlastite biljeske prilikom izlaganja,

e osvijestiti vaznost pojedinih faza ucenja da bi rijesili zadatak,
dosli do cilja,

e koristiti se rjetnikom i jeziénim priru¢nicima s obzirom na dob i
predznanje ucenika,
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e razlikovati kulturoloske obrasce i uvrstiti ih pisuci tekst (sa stari-
jom osobom, vrinjacima u slobodnom razgovoru ili u didaktickoj
sredini).

9.3. Prijedlozi aktivnosti i sadrzaja za poucavanje i ucenje

Navedene aktivnosti i sadrzaje valja poucavati, uciti i uvjezbavati na
temelju tiskanih i rukom pisanih jednostavnih obavijesnih, neknji-
zevnih i knjizevnih tekstova.

¢ Uspostaviti vezu izmedu glasa i odgovarajucega slova.

¢ Pokazati pisanje rije¢i na temelju predloska.

¢ Dopuniti rijeci koje nedostaju u izgovorenoj recenici sastavljenoj
od poznatih rijeci ili onih ¢ije znacenje je razumljivo na temelju
konteksta.

e Oblikovati pisanu rec¢enicu od zadanih izgovorenih rijeci.

e Zapisivanje osnovnoga rjecnika (prototipne i Ceste rijeci) zbog sna-
laZzenja u 8kolskoj i svakodnevnoj sredini gdje uc¢enik boravi.

e Oblikovati i preoblikovati re¢enice od ponudenih rijeci.

e Napisati vezani tekst o dogadaju prema zadanomu predlosku, a
ako je moguce i samostalno.

10. Citanje i pisanje
10.1. Obrazovna postignuca:

Na temelju proc¢itanih predlozaka:

e prepisati slova, rijeci, jednostavne recenice i tekstove na temelju
zadanog predloska i samostalno, to¢no i ¢itljivo;

e razumjeti i odgovoriti na pitanja koja se odnose na jednostavni
obavijesni tekst, opis, i dogadaj (pri¢u);

e razumjeti i odgovoriti na jednostavnu uputu, objasnjenje, izlaga-
nje (matematicki zadaci, udzbenicki tekstovi iz drugih nastavnih
predmeta);

e razumjeti poruku iz jednostavnoga obavijesnoga teksta;

e oblikovati i napisati izolirane izraze, jednostavne recenice o sebi:
tko je, odakle dolazi, gdje Zivi i §to radi prema predlosku i samo-
stalno;

e oblikovati i napisati vezani tekst (sastavak) o dogadaju postujuci
kompoziciju: uvod, razrada i zaklju¢ak na temelju zadanog ili sa-
mostalno odabranog predloska;

e oblikovati i napisati vezani tekst (sastavak): opis sebe, poznate
osobe, poznatog unutarnjeg ili vanjskog prostora postujuc¢i kom-
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poziciju: uvod, razrada i zaklju¢ak uz pomo¢ zadanog, ili samo-
stalno odabranog predloska;

e oblikovati i napisati (prepricati) jednostavni dogadaj na temelju
zadanog ili samostalno odabranog predloska;

e samostalno popuniti jednostavne obrasce;

e izdvojiti i upotrebljavati pojedinac¢nu ideju (poruku) oblikujuci
pisani tekst te objasniti svoj stav na temelju zadanog ili samostal-
no odabranog predloska;

e izdvojiti i upotrebljavati klju¢ne rijeci oblikuju¢i pisani tekst na
temelju zadanog ili samostalno odabranog predloska;

e prepoznati i postovati vrijednosti hrvatske i svoje kulture.

10.2. Temeljne kognitivne, metakognitivne
i drustveno-afektivne strategije

Na temelju procitanih predlozaka:

e globalno ¢itati rije¢i i skupove rijeci, rec¢enice i jednostavne oba-
vijesne, neknjizevne i knjiZevnoumjetnicke tekstove

e samostalno povezati nepoznatu rije¢ s kontekstom i otkriti njezi-
no znacenje u jednostavnim rec¢enicama i tekstovima

e ovladati pisanjem recenica i kracih, prilagodenih, obavijesnih,
neknjizevnih i knjiZzevnoumjetnickih tekstova

e upotrebljavati vlastite biljeske prilikom pisanja

e osvijestiti vaznost pojedinih faza ucenja da bi rijesili zadatak,
dosli do cilja

e razlikovati kulturoloske obrasce i uvrstiti ih pisuci tekst (sa stari-
jom osobom, vrinjacima u slobodnom razgovoru ili u didaktickoj
sredini)

e koristiti se rjetnikom i jezi¢nim priru¢nicima s obzirom na dob i
predznanje ucenika.

10.3. Prijedlozi aktivnosti i sadrZaja za poucavanje i ucenje

Navedene aktivnosti i sadrzaje valja poucavati, uciti i uvjezbavati na
temelju tiskanih i rukom pisanih jednostavnih obavijesnih, neknji-
zevnih i knjizevnih tekstova.

e Uspostaviti vezu izmedu glasa i odgovarajucega slova.

e Pokazati pisanje rijeci na temelju tiskanog i rukom pisanog pred-
loska.

¢ Dopuniti rijeci koje nedostaju u izgovorenoj recenici sastavljenoj
od poznatih rijeci ili onih ¢ije znacenje je razumljivo na temelju
konteksta.
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¢ Oblikovati pisanu re¢enicu od zadanih izgovorenih rijeci.

e Oblikovati i preoblikovati rec¢enice od ponudenih izgovorenih ri-
jeci.

e Zapisivanje osnovnoga rje¢nika (prototipne i Ceste rijeci) zbog
snalazenja u $kolskoj i svakodnevnoj sredini gdje u¢enik boravi.

e Napisati vezani tekst o odsluSsanom dogadaju prema zadanomu
modelu, a ako je mogucée i samostalno.



Il. dio
Iz nastavne prakse
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Lidija Cvikié
U susretu s novom nastavnom praksom

U dijelu priru¢nika nazvanome Iz nastavne prakse donose se isku-
stva ucitelja u radu s inojezi¢nim uc¢enicima u neposrednoj nastavi te
primjeri uspjesnih nastavnih jedinica ili nastavnih aktivnosti koje su
proveli i opisali ucitelji sudionici Projekta. Iskustva koja su podijelili
ucitelji vrlo su raznolika, od osobnih zapaZzanja i razmisljanja o novoj
situaciji u kojoj su se nasli uklju¢ivanjem inojezi¢nih ucenika, na¢inu
njihove motivacije i postupaka koji su pomogli integraciji u¢enika u
novu sredinu, do primjera upitnika koji mogu pomoci boljem upozna-
vanju novoga uc¢enika. U ovome se poglavlju nalaze i opisi pojedinih
nastavnih aktivnosti koje su ucitelji sudionici projekta provodili s ino-
jezi¢nim ucenicima, odnosno opisi cjelovitoga nastavnoga sata. Neke
su od navedenih aktivnosti usmjerene samo na inojezi¢noga uc¢enika,
dok druge pokazuju kako se pomnim planiranjem i izmjenom usta-
ljenoga nac¢ina poucavanja inojezi¢ni ucenici mogu vrlo u¢inkovito
ukljuciti u rad ostatka razreda.

Utitelji autori tekstova imali su neposredna iskustva s razli¢itim ti-
povima inojezi¢nih ucenika: govornicima manjinskih jezika kao ma-
terinskih koji se $koluju na hrvatskome, useljenika u Hrvatsku bez
prijasnjega iskustva s hrvatskim jezikom ili hrvatskom kulturom, po-
vratnika iz inozemstva koji su u kuéi govorili hrvatskim jezikom, ali
su se Skolovali na nekom drugom jeziku, u¢enika koji ¢e u Hrvatskoj
samo privremeno boraviti i sli¢no. Pristupi su ovim ucenicima razlici-
ti jer je razli¢it i nac¢in na koji su uc¢enici ovladali jezikom kao i stupanj
ovladanosti njime. Stoga navedeni primjeri pokazuju svu raznolikost
ucCenja i poucavanja hrvatskoga kao inoga jezika, a i to da gotovih rje-
Senja nema, ve¢ je svakom uceniku potrebno pristupiti pojedinacno.
Ova su iskustva i primjer da unato¢ svim izazovima ukljucivanja ino-
jezi¢nih ucenika u rad s ostatkom razreda, nastava u takvom razredu
ima dodatnu kvalitetu te doprinosi obogac¢ivanju svih uc¢enika, boljem
upoznavanju i sebe i drugih.

U prvome se tekstu opisuje situacija u kojoj se u Hrvatsku vrac¢a u¢enik
koji je roden u Hrvatskoj i progovorio je na hrvatskome, ali je uslijed
duljega boravka u inozemstvu njegov prvi komunikacijski jezik postao
jezik na kojem se $kolovao — ¢eski. Autorica teksta J. Salamon navodi
primjer upitnika koji joj je pomogao da ucenika bolje upozna te da
odabere uc¢inkovite metode rada s njime. Drugi tekst donosi izvatke
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iz dnevnika uciteljice J. Valek iz prvih dana rada s prvim inojezi¢nim
ucenikom s kojim se do tada susrela. Iz dnevnickih su zapisa vidljivi
strahovi i nedoumice uciteljice, brojne vazne odluke koje je morala
donijeti u kratkome razdoblju, ali i vaznost podrske koju su joj pruzili
kolege i rodbina ucenice. Vodenje dnevnika moze pomod¢i u pra¢enju
napretka ucenika, ali i vlastitoga rada te retrospektivno podsjetiti na
to zasto su donesene pojedine odluke ili primijenjeni pojedini postup-
ci. Ovaj primjer ujedno pokazuje i vaznost uklju¢ivanja ucenika u cje-
lokupnu nastavu. Premda nije poznavala jezik, ucenica se iznimno
uspjesno ukljucila u nastavu matematike $to je zasigurno pridonijelo
samopouzdanju ucenice, izgradivanju pozitivne slike o sebi te laksem
uklju¢ivanju u razredni odjel. U trecem tekstu M. Trdié, profesorica
hrvatskoga jezika u srednjoj skoli, donosi svoje iskustvo u radu s uce-
nicima koji su u trenutku uklju¢ivanja u prvi razred srednje skole bili
pocetnici u ucenju hrvatskoga. Uz ucitelji¢in osvrt na obiljezja govor-
nika i nac¢in njihova sluzenja jezikom iz ovoga je teksta vidljiva i vaz-
nost posebnoga nacina obrac¢anja neizvornim govornicima uc¢enicima
jezika koji se naziva nastavnicki govor ili govor usmjeren strancu. Ino-
jezi¢nim se govornicima naroc¢ito na pocetku ucenja jezika potrebno
obracati jednostavnim receni¢nim strukturama, ¢estim i jednostav-
nim rije¢ima uz puno ponavljanja i parafraziranja.

U iduca se cetiri teksta navode primjeri uspjesnoga ukljucivanja inoje-
zi¢nih ucenika u novu sredinu i razred. Primjer koji donosi D. Likarié
pokazuje koliko je za uspjesno uklju¢ivanje u nastavu vazno ne samo
ucenika motivirati na ucenje jezika ve¢ u ucenje jezika takoder uklju-
¢iti njegova neposredna iskustva, dozivljaje i interese. Ucenika je na
ovladavanje jezikom moguce zainteresirati temama koje su mu bliske i
vazne. Interkulturalni pristup, u¢enje o tudim kulturama da bi se bolje
razumjela i kriti¢ki procijenila vlastita, pristup je za koji se u nastavi
lektire odlucila I. Domovié. U svrhu boljega razumijevanja lektirnoga
djela u kojemu se pojavljuju elementi turske kulture inojeziéni je uce-
nik vlastitoj kulturi, povijesti i jeziku pouc¢io suucenike. Pri tome se
osjetio jednakovrijednim ¢lanom razredne zajednice koji u njoj ima
mjesto ravnopravno svim njezinim ostalim ¢lanovima i koji joj svo-
jim znanjima, iskustvima i sposobnostima moze aktivno doprinijeti.
Uspjesan put za integraciju inojezi¢noga uc¢enika moze biti ukljuciva-
nje u izvannastavne aktivnosti, naroc¢ito one u kojima nije presudno
znanje jezika, kao $to pokazuje Z. Corkalo. Bavljenje onim #to ucenik
voli i prilika da pokaze tko je i §to moze i zna, a da pri tome nije ogra-
nic¢en jezikom, na ucenika moze iznimno pozitivno djelovati. L. Cvi-
ki¢ donosi primjer jo$ jedne aktivnosti, izrade jezi¢noga portreta, koji
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pomaze u otkrivanju ucenikova stava prema jezicima koje uci, a koji
je ujedno i dobar put prema osvjeséivanju visejezicnosti i visekultu-
ralnosti medu uc¢enicima, integraciji inojezi¢noga uc¢enika te stvaranju
ozracja povezanosti i zajednistva u razredu.

Nakon tekstova o prvim susretima s inojezi¢nim uc¢enicima i njihova
uklju¢ivanja u nastavu slijede primjeri nastavnih aktivnosti, najprije
za osnovnu, a zatim i za srednju Skolu. A. Levaci¢ opisuje nastavnu
jedinicu obrade lirske pjesme koja inojezi¢nome uceniku moze po-
sluziti za bogacenje rjecnika vezanoga uz obitelj te pojedina temat-
ska podrucja (more, brodovi). Ova je aktivnost ujedno usmjerena i na
uvjezbavanje postavljanja pitanja i odgovaranja na njih te na prijenos
upravnoga u neupravni govor. U tekstu D. Jurc¢ié¢ Bakarcié¢ pokazuje se
kako se poznate drustvene igre mogu upotrijebiti u nastavi hrvatsko-
ga jezika za ponavljanje gramatickoga gradiva ili sintezu procitanoga
knjizevnoga djela, a inojezi¢noga ucenika mogu potaknuti na izraza-
vanje na hrvatskome jeziku. O uporabi slikopri¢a kao lingvometodic-
koga predloska za prosirivanje rje¢nika, ali i usvajanje pojma imenice
pise Lj. Ovcar. Ona istice kako je u radu s inojezi¢nim ucenicima isto
gradivo potrebno vise puta ponavljati uporabom razli¢itih postupaka
i metodickih pomagala. Upoznavanje s pridjevima kao vrstom rijeci,
njihovim gramatickim obiljezjima i sklonidbom tema je nastavnoga
sata koji je provela T. Tomazin. Tijekom sata inojezi¢noga je ucenika
nastojala $to vise ukljuciti u interakciju i suradnju sa suucenicima,
a u nastavi se sluzila i suvremenom racdunalnom tehnikom. Primjer
obrade zavisnosloZzenih rec¢enica koji donosi B. Dragani¢ pokazuje ka-
ko se pomno pripremljenim nastavnim satom inojezi¢ni u¢enik mo-
ze uspjesno ukljuciti u rad ostatka razreda te sudjelovati u obavljanju
istih zadataka ¢ime se postize bolje ozracje i bolja integracija u¢enika
u novu okolinu. Primjer je to i izmjene razli¢itih vrsta nastavnih ak-
tivnosti, svih usmjerenih prema postizanju istoga cilja, tako da nasta-
va bude primjerena razli¢itim tipovima ucenika: vizualnom, kineste-
tickom, analitickom itd. Igra trgovine, koju iscrpno opisuje M. Basi¢,
sastoji se od nekoliko povezanih aktivnosti koje se nizu od jezi¢no naj-
jednostavnije, prepoznavanja izdvojenih rijeci do jezi¢no najsloZenije,
uporabe jezi¢noga znanja u simuliranoj situaciji iz svakodnevnoga Zi-
vota. Osim $to se jezi¢no znanje postupno gradi, od razumijevanja do
proizvodnje, od izdvojenih rijeci do recenica, ova aktivnost usmjerena
je i na uporabu, odnosno razvoj sociolingvisticke i pragmaticke kom-
petencije. Ukljuc¢ivanje inojeziénih ucenika u obradu lektirnih djela
tema je dvaju ugiteljskih osvrta. M. Subasié navodi primjer ¢itanja Se-
noinih povjestica kojima je jedan od ciljeva bio i razvoj medukultu-
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ralne kompetencije. Ucenica podrijetlom iz Kine razredu je ispricala
jednu kinesku narodnu pri¢u nakon ¢ega su ucenici usporedivali mo-
tive i poruke kineske pric¢e i Kamenih svatova. Na ovaj na¢in ne samo
da ucenici upoznaju novu kulturu veé¢ ih se potice da svoju kulturu
dovode u vezu s drugima, usporeduju ih i otkrivaju medusobne sli¢no-
sti i razlike te o njima kriticki razmisljaju. Razvoj kritickoga misljenja
moguce je u nastavi poticati na razlic¢ite nacine. Jedan od nacina, od-
nosno metoda, prikazuje S. Cubrilo. Rije¢ je o vodenome &itanju teksta,
lektirnoga djela Bajka o vratima. U tekstu se iscrpno opisuje metoda, a
ujedno se i istice kako je ona pozitivno utjecala upravo na inojezi¢ne
ucenike koji su nastavnome satu aktivno sudjelovali i bili potaknuti
na samostalno usmeno izrazavanje pred razredom. Na primjeru pro-
jektne nastave izrade zavicajne kuharice M. Blazicko pokazuje kako
je dobro osmisljenim i pomno planiranim projektom moguce ostvariti
jezi¢ne i medukulturalne ciljeve te pri tome uc¢enike potaknuti na upo-
rabu razli¢itih strategija pri obavljanju zadatka. Primjeri nastavnih ak-
tivnosti zavrSavaju opisom nastavnoga sata u srednjoj skoli. U njemu B.
Covié isti¢e da se uporabom tekstova razli¢itih stilova, tematike bliske
mladima, inojezi¢ne u¢enike moze potaknuti na komunikaciju.



Prvi kontakt
s inojezi¢nim ucenicima
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Jasminka Salamon

Na pocetku upitnik

U osmi je razred iz Ceske stigao novi ugenik. Roditelji su mu Hrvati,
roden je u Hrvatskoj. Razumije hrvatski jezik, govori i piSe njime, no,
gkolujuci se u Ceskoj, nikada ga nije uéio kao nastavni predmet. Rodi-
telji Zele da osmi razred pohada i zavrsi u Hrvatskoj.

Navedene ¢injenice svi su podaci koje sam dobila o u¢eniku kojemu
postajem uciteljicom hrvatskoga jezika u razredu od dvadeset i sedme-
ro ucenika.

Odakle poceti? Kako u najkra¢em vremenu upoznati uc¢enika: a) spo-
znati bitno o njegovoj proslosti (odakle je, gdje je zivio, kako se $kolo-
vao); b) otvoriti njegovu jezi¢nu putovnicu (i vidjeti kojim je jezikom
progovorio, koje je jezike usvajao i usvojio); c) omoguéiti mu da osvije-
sti i iskaze svoj odnos prema jezicima kojima se dosad sluzio i kojim
se odsad mora sluziti?

Upitnik kojim sam odlucila poceti druZenje i rad s ovim inojezi¢nim
ucenikom ponudila sam mu na ispunjavanje u tre¢em tjednu njegova
boravka u hrvatskoj skoli.

Cilj mi je bio uspostaviti kontakt s u¢enikom, umanjiti, odnosno uklo-
niti njegovu nelagodu zbog dolaska u novu sredinu, pokazati mu da
cijenim njegov dotadasnji Zivotni i jezi¢ni put; procijeniti u¢enikovo
znanje (razumijevanje i uporabu) hrvatskoga jezika; stvoriti sebi $to
jasnije polaziste za odabir strategija poucavanja ovoga ucenika hrvat-
skomu jeziku u uporabnoj svrsi, a potom i pouc¢avanja o jeziku.
Ucenik je jedan skolski sat odgovarao na pitanja u upitniku koji ovdje
donosim.

Upitnik

Ime i prezime

Nadnevak

U kojem si se mjestu i drzavi rodio?

S kim si zivio do polaska u skolu?

Kojim su se jezikom medusobno sporazumijevali ukuéani s kojima si
zivio do polaska u skolu?
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Koji je bio prvi jezik kojim si progovorio?

Koji su se jezici govorili u tvome domu?

Jesi li i ti govorio i tim drugim jezikom? Kad, u kojoj situaciji?

1z kojeg si se grada preselio u Cesku?

Jesi li prije odlaska u Cesku utio ¢eski jezik? (Koliko i gdje?)

Koji si razred pohadao kad si dogao u Cesku?

Jesi li dosao na pocetku skolske godine?

Je li u tvojemu razredu bio jos koji ucenik stranac? (Koliko ih je bilo?
Kojim su jezicima govorili?)

Koliko si (otprilike) ¢eskih rije¢i znao kad si poceo pohadati nastavu
na ¢eskom jeziku? Zaokruzi!

a) nijednu

b) desetak

c) stotinu

d) tisuéu

e) vise od tisucu

Jesi li pohadao poseban tecaj ili $kolu ucenja ceskoga jezika? (Koliko
dugo?)

Nakon koliko si vremena pohadanja nastave u Ceskoj mogao razumje-
ti 50% ili viSe izre¢enoga na satu prirode/biologije?

Uz navedene pojmove brojkama (od 1 do 4) oznaci koje su ti aktivnosti
u ucenju Ceskoga jezika bile lakse, a koje teze. Dakle, oznaci redoslijed
— od lakse aktivnosti (1) prema tezoj (4).

slusanje

govorenje

Citanje

pisanje

Pokusaj se sjetiti situacije kad si prvi put na nastavnom satu izgovo-
rio nesto na ¢eskom jeziku.

Na nastavi kojega je predmeta to bilo?

Napisi $to si rekao (¢eski), a potom to prevedi na hrvatski.
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Podcrtaj rijeci koje kazuju $to si tad osje¢ao (moZze$ podcrtati vise
rije¢i): strah, sram, ponos, sreca, nelagoda, sigurnost, nesigurnost,
zadovoljstvo. Podcrtaj sve §to je tocno.

U tom si trenutku (kad si na satu progovorio ¢eskim jezikom) osjetio:
da su ucenici ravnodusni
da je profesorica/profesor ravnodusan
da ti se ucenici podsmjehuju
da te ucenici ohrabruju da i dalje govoris
da te profesorica/profesor ohrabruje da i dalje govoris ¢eski.

Tko je najzasluzniji za tvoje znanje ¢eskoga jezika?

Kad si mogao spontano poceti razgovarati ¢eskim jezikom s vrsnjacima?

Sto ti je bilo najdraZe u nastavi Geskoga jezika kao nastavnog predmeta?

Sto ti je bilo najteZe u nastavi ¢eskoga jezika kao nastavnog predmeta?

Koji si jezik ili jezike u¢io u skoli u Ceskoj?

Dok si Zivio u Ceskoj, kojim ste jezikom govorili kod kuée?

Je 1i ti se, otkad si u Hrvatskoj, dogodilo da si umjesto hrvatskim jezi-
kom poceo govoriti ¢eskim? (Opisi situaciju.)

Brojkama od 1 do 4 (od najlakse 1 do najteze 4) oznaci redoslijed aktiv-
nosti kako ih dozivljava$ u nastavi hrvatskoga jezika.

Citanje

slusanje

pisanje

govorenje.

Kad bi mogao birati, u kojoj bi drzavi i na kojem jeziku volio nastaviti
skolovanje?

Provedba ovoga upitnika pokazala se viSestruko korisnom: a) otvorila
je dvosmjerni put i s njega uklonila mnoge prepreke u komunikaciji u
odnosu ucenik — uciteljica; b) pribliZila je inojezi¢noga ucenika osta-
lim u¢enicima u razredu; c) prosirila je uciteljicine vidike otkrivsi joj
koje tegobe, osim jezi¢ne barijere, mora savladati svaki inojezi¢ni uce-
nik na svojemu putu.
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Pravo i potpuno povjerenje ovoga ucenika u uciteljicu ostvarilo se na-
kon njegovih pismenih odgovora na pitanja iz upitnika te nakon njego-
vih usmenih pojasnjenja tih odgovora na nastavnom satu.

Njegovi iskreni odgovori, na primjer da je osjetio strah, sram i nesi-
gurnost progovorivsi prvi put ¢eskim jezikom u nastavi ili da bi naj-
radije nastavio §kolovanje na ¢eskom jeziku u Ceskoj, izbrisali su sve
moje nedoumice glede ciljeva, metoda i oblika rada s ovim u¢enikom.
Postao mi je kristalno jasan moj zadatak u ovoj i svim sli¢nim situa-
cijama: pomoci uc¢eniku u povratku psihickoj ravnotezi, a potom mu
omoguciti da hrvatski jezik govori, slusa, ¢ita i pise — dakle: prihvati
— s radoscu.
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Jadranka Valek

Iz dnevnika uciteljice

Buduc¢i da sam bila u izuzetnom stresu na samom pocetku rada sa svo-
jom inojezi¢nom uc¢enicom, malom Kineskinjom, odluc¢ila sam voditi
kratki dnevnik, barem u pocetku. Time sam sebi davala oduska, »re-
kapitulirala« §to smo odredenog dana ucinile i na taj nac¢in dobivala
poneku novu ideju. Istovremeno dnevnik mi je bio kakav-takav temel;
za nastavni plan i program u osmisljavanju svakodnevnog rada s njo-
me. U ovome tekstu donosim dijelove dnevnika iz prvih dana nastave.

Dana 2. 9. 2005. neposredno uoci pocetka nastave saznajem da u »moj«
drugi razred dolazi nova ucenica iz Kine, po naputku Ministarstva.
Na upit sto? gdje? kako?, ne saznajem nista, odgovora nema — mudra
usta nijema. Istog dana saznajem da u prvi razred, kod kolegice, dolazi
sestra moje nove ucenice.

Prvi dan nastave. Neposredno uoci pocetka nastave dolazi nova uce-
nica i njezina sestri¢na. Lijepa djevoj¢ica, pomalo sramezljiva, zbu-
njena i uplasena pogleda ulazi u razred. Krajickom oka uhvatila sam i
djeli¢ znatizeljnog is¢ekivanja tako tipi¢nog za djecu. Predlozila sam
sestri¢ni da i ona sjedne uz nju da bi se nova ucenica osjecala ugod-
nije. U kratkom razgovoru pokusala sam svojim ucenicima pribliZziti
situaciju u kojoj se nasla nova ucenica — kako bi se oni osjec¢ali da se
odjednom nadu u njima nepoznatoj zemlji. U zemlji gdje ljudi govore,
njima tako neobi¢nim jezikom i pisu tako ¢udnim znakovima, bez svo-
jih prijatelja, bez svoje uciteljice... Kod svih sam ucenika osjetila zelju
da joj pomognu. U usputnom razgovoru sa sestri¢nom saznajem da je u
Kini zavrsila drugi razred, da ne zna hrvatski i da ne poznaje ni jedno
slovo abecede. Bit ¢e veselo i zanimljivo. Kako probiti jezi¢nu barijeru?
Kako? Gomilaju se pitanja, no nema vremena za trazenje odgovora jer
su mojih tridesetoro ucenika, i nova djevojcica, uprli poglede u mene,
poglede pune znatizelje i is¢ekivanja.

Nakon razgovora sa svojim ucenicima i mnogih ohrabrujuéih rijeci i
osmijeha, ucenici su otpjevali nekoliko pjesmica dobrodoslice. Nova
je ucenica bila ugodno iznenadena i zahvalila je sramezljivim hvala
koje joj je rodakinja Sapnula. Sreca je bila §to smo kolegica S. i ja i
»razredne« susjede pa Ce se bar za vrijeme odmora obje djevoj¢ice mo-
¢i druziti i prozboriti pokoju svoju besjedu. Nakon nastave sestri¢na
»prevoditeljica« ostaje sat vremena jer toliko vremena ima do polaska
u svoju skolu.
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Ne znajuci kako ¢u predavati propisano gradivo, kako ¢u pratiti njezin
napredak i vrednovati ga, saznajem da Kinezi pi$u istim brojkama kao
i mi. Da su oni u¢ili i mnoZenje, $to i nama dolazi u drugom razredu.
Malo sam odahnula jer ¢e bar matematiku mo¢i pratiti u vecem dijelu
— onaj aritmeticki dio. Ponadala sam se da ¢e sestri¢na moci doé¢i koji
put u 8kolu, no od toga nista. U tom mi je trenutku prije svega bila vaz-
na sigurnost djevojcice. Pri odlasku smo »optrc¢ale« skolsko dvoriste.
Pokazala sam mjesta gdje se uglavnom zadrzavamo. Upozorila sam da
se nikako ne udaljava od svoje skupine ucenika i ne izlazi izvan ogra-
de skolskog dvorista. Napisala sam im raspored sati i razmijenile smo
brojeve mobitela.

Ubrzo smo shvatile, kolegica i ja, da smo prepustene same sebi, svojim
procjenama situacije i pronalazenju rjesenja, ne dugoro¢nih. Ne moze-
mo nista dugoro¢no planirati, samo aktivnosti za idué¢i dan. Kolegica
S. predlaze mi da za vrijeme nastave hrvatskog jezika moja djevojcica
dode u njezin razred jer oni tek poc¢inju uciti slova. Taj mi se prijedlog
ucinio izvrstan te malo umirena odlazim kuc¢i. No, idu¢eg dana na
satu matematike nova ucenica samoinicijativno vadi udzbenik i od su-
ucenice prepisuje KOCKA. Izvrsno! Marljiva je i snalazljiva! Odlucu-
jem natuknice zapisivati na plo¢u velikim tiskanim slovima, a ostali
ucenici ¢e ih prepisivati pisanim, $to ¢e i njima biti dobra vjezba. Bro-
jimo vrhove i upisujemo u tablicu, upisuje i ona samoinicijativno, ve¢
nakon treéeg tijela sama izbroji i upie ono $to se traZi. Zivjela mate-
matika! Ja presretna! Naravno da ne zna $to znace rijeci vrh, brid, stra-
na... no shvatila je §to radimo i sama se prihvatila posla. Obecéavajuce.

Istog dana odlucila sam krenuti s obradom slova jer mi se tempo pr-
vog razreda ucinio prespor. Procjena se kasnije pokazala dobrom. Vrlo
su se brzo aktivirali roditelji i kolega M. koji su donijeli udzbenik za
ucenje kineskog jezika. Prevodili smo osnovne rijeci i pozdrave te na-
pravili male zidne hrvatsko-kineske novine. Zajedno sam s kolegicom
izradivala nastavne listi¢e i svakodnevno smo se konzultirale. Objas-
njavajuci nepoznato, napisala sam osnovne pojmove na listi¢ i telefo-
nom zamolila sestri¢nu da ih ispod napise na kineskom jeziku da bi
nova ucenica koliko-toliko razumjela o ¢emu je rije¢. Uz takve listice
i mnogo slikovnog materijala te svesrdnu pomo¢ kolegice S., kolege
M. i veliki angazman tate N., lakse je bilo prevladati izuzetno stresnu
situaciju. Nesigurnost i uznemirenost pomalo je nestajala. Nisam se
previse zamarala time $to bi mogli mjerodavni re¢i o mom radu jer mi
je najvaznije bilo, u pocetku, $to ¢e$¢e izmamiti osmijeh na lice nove
ucenice i sacuvati njezinu veliku Zelju za u¢enjem. Danas je ona vrlo
uspjesna u¢enica osmog razreda.
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Marija Trdié

Zapazanja uciteljice o inojezi¢cnom uceniku

D. i S. prosle su godine doselili u Hrvatsku i upisali se u prvi razred
srednje $kole hotelijerskog smjera. Da bi lakse pratili nastavu i uopce
se snasli u novoj kolskoj sredini, organizirana je pripremna nastava
hrvatskoga kao inoga jezika u okviru dva Skolska sata tjedno.

Komunikacija je u pocetku bila vrlo oskudna i oteZana te se uglavnom
sastojala od uporabe vizualnih predlozaka ili razli¢itih igara. Tijekom
vremena udenici su postajali opusteniji i sigurniji. Cesto sam se i sama
iznenadila kako su samo uspjeli brze nauciti neke izraze i rijeci, za-
boravivsi pritom da se jezik najlakse uci kada si jednostavno prisiljen
»progovoriti« da bi se snasao u novoj sredini i pronasao nove prijatelje.
S obzirom na to da pripremna nastava nije bila jedini nac¢in usvajanja
jezika, ve¢ je veliku ulogu imala i komunikacija s ostalim u¢enicima
u razredu, bilo je potrebno stalno pracenje i provjeravanje napretka
u usvajanju jezika. Promatrala sam i biljezila napredak u razumije-
vanju i prepoznavanju rijeci prilikom komunikacije, ¢itanja tekstova,
napredak u govornoj interakciji i produkciji, moguénost pisanja rijeci
i recenica te na taj nac¢in pokus$ala odrediti stupanj jezi¢nokomunika-
cijske sposobnosti u odredenom razdoblju. Smatrala sam da su D. i S.
u tome trenutku bili na A1 razini poznavanja hrvatskoga kao stranog
jezika. Prilikom jednog razgovora ucenici su mi sami rekli da im je
vrlo tesko pratiti nastavu i razumjeti rijec¢i kada nastavnik govori brzo
ili nerazgovijetno. Mogu prepoznati poznate rije¢i i osnovne fraze ko-
je se odnose na neposrednu okolinu ili obitelj, ali nove rijeci i izraze
sugovornik treba polako izgovarati i ponoviti ih da bi ih razumjeli, a
potom i usvojili. Citajuéi jednostavne recenice i krace tekstove, utvr-
dila sam da mogu prepoznati poznate rije¢i koje se ¢esto rabe u sva-
kodnevnoj komunikaciji i nastavi, primjerice nazive predmeta u ucio-
nici, ¢este glagole, rijeci vezane uz obitelj i sli¢no te vrlo jednostavne
re¢enice. Strategija razumijevanja napisane recenice svodila se na
pogadanje znacenja na temelju poznavanja i povezivanja poznatih ri-
jeci. Pri ¢itanju re¢enica ucenici su imali vise vremena za povezivanje
rijeci, pa su se na taj nacin lakse snalazili. Poteskoce u savladavanju
jezika uglavnom su se odnosile na govornu interakciju i proizvodnju.
Ucenici slusanjem, ¢itanjem i komunikacijom s ostalima neprestano
pamte nove rijeci, stvarajuci na taj nac¢in vlastiti mali rje¢nik, pri ce-
mu neke rije¢i prepoznaju samo zapisane, nekima ne mogu odrediti
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znacenje, a najvec¢i im problem stvara kako povezati to mnostvo rijec¢i
i sloziti recenicu. Zbog nemoguénosti uspostavljanja veze medu rije-
¢ima ucenici su Cesto frustrirani i gube samopouzdanje, osobito ako
im sugovornik nije spreman pomoci. Poteskoce pri govornoj interak-
ciji dolazile su na vidjelo pri sasvim jednostavnom razgovoru koji se,
osobito u pocetku, svodio na moje postavljeno pitanje i njihov odgovor
$utnjom ili jednom rije¢ju. Cesto je razlog $utnje bio sram ili strah od
nepravilno izgovorene rije¢i. Ucenici mogu voditi jednostavan razgo-
vor o poznatim temama ili prethodno uvjezbano odgovaranje na po-
neka pitanja, ali uz uvjet da je sugovornik spreman sporije ponoviti ili
preformulirati svoje re¢enice. Cesto sam se nasla u situaciji kada, uza
sav moj uloZeni trud, crtanje po ploci i prevodenje na engleski jezik,
D. i S. nisu razumjeli o ¢emu govorim, nakon ¢ega smo se nas troje
jednostavno poceli smijati od muke zbog neuspjele komunikacije, a
zatim polako krenuli opet iznova dok ne razrijesimo problem. Primi-
jetila sam da im moje stalno ohrabrivanje i poticanje na komunikaciju,
bila ona na hrvatskom, engleskom ili albanskom, uvelike pomaze da
bi se oslobodili i stekli sigurnost, a samim time i lakse usvojili jezik.
Ohrabrivanje je osobito bitno kod govorne proizvodnje pri kojoj D. i
S. imaju najvise problema zbog nesigurnosti. Bez obzira na to $to smo
nekoliko sati unazad, uvijek na isti nac¢in, pricali o tome kako provode
dan, jos uvijek ¢e vrlo nesigurno sloziti samo dvije do tri re¢enice. Kod
pisanja je ovaj problem nesto manji jer imaju vremena za razmisljanje
i prepravljanje te se osje¢aju nekako sigurnije. Recenice su pune pogre-
saka, kombinacije engleskih i albanskih rije¢i, nedovrsene, ali se moze
razumjeti §to su njima Zeljeli izraziti, $to i jest cilj.

Moji su ucenici vrlo zainteresirani za rad, trude se posti¢i $to bolje
rezultate, nauciti jezik i $to je moguce vise pratiti nastavu u koju su
ukljuc¢eni. Nadam se da ¢e daljnji rad, suradnja ostalih nastavnika i
ucenika, kao i roditelja, stalno ohrabrivanje i poticanje na razgovor i
$to intenzivnije uklju¢ivanje u nastavu, pridonijeti razvijanju njihova
rje¢nika i omoguéiti napredak u poznavanju hrvatskoga jezika.



Uspjesno ukljucivanje ucenika
u razredni odjel
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Davorka Likari¢

Dobra motivacija -
put prema brzem ucenju jezika

Uc¢enik M. dosao je u Hrvatsku prije godinu i pol dana u sedmi razred.
Do tada je s roditeljima putovao najc¢es¢e Europom, a nekoliko godina
zivjeli su i u Beogradu. Roditelji su Hrvati, no ucenik engleski jezik
smatra prvim jezikom, dozivljava ga kao materinski, zato $to na njemu
razmislja, a i najbliza mu je engleska kultura. U njegovim pismenim
radovima uocavala sam brojna pravopisna odstupanja, a gramaticko
znanje nije bilo na razini njegove dobi i razreda u koji je upisan. No
pokazivao je volju za uc¢enjem i radom. Ucenik se sluzio mjesavinom
hrvatskoga i srpskoga jezika. Bududi da je bio svjestan razine svoga
znanja i nije volio govoriti pred ostalim ucenicima u razredu, cesto
sam mu zadavala pismene zadatke da bismo poboljsali njegovu pisme-
nost. Dok nisam pocela pohadati module vezane za poucavanje inoje-
zi¢nih ucenika, poucavala sam ucenika tako da sam izvlac¢ila najbitni-
je iz gradiva od petoga razreda pa nadalje. Trudila sam se pruziti mu
brzi tecaj hrvatskoga jezika. Napredovao je, no nakon prvoga modula
projekta odlucila sam njegovome ponajprije opismenjavanju pristupi-
ti drugacije. Zapravo, shvatila sam da ga moram motivirati za uc¢enje
jezika i osvijestiti mu da je svaki mali korak k napretku vazan. Stoga
sam svoga ucenika uputila u to na koji ¢e na¢in napraviti samoprocje-
nu svoga poznavanja hrvatskoga jezika. Rezultat samoprocjene bio je
da ucenik poznaje hrvatski jezik na stupnju B1, a to je znacilo da moze
napisati jednostavan tekst o poznatoj temi i prepricati ga (doduse, ma-
lo teze) te se snalaziti u svakodnevnim komunikacijskim situacijama
(komunikacija s vrénjacima u slobodno vrijeme). Zakljucili smo da je
to zasad razina s kojim smo zadovoljni, no da bismo recenice trebali
uciniti jasnijima, odnosno vise u duhu hrvatskoga jezika.

Opis provedbe aktivnosti

Za ucenika sam pokus$ala osmisliti samostalne aktivnosti te smo u
zajednickom razgovoru zakljucili da ¢e jezik uciti i pisuci sastavke.
Naime, pismeno mu je izrazavanje bilo draze od usmenoga. Dobio je
zadatak da svakoga vikenda napiSe jedan sastavak o temi o kojoj zeli i
koja ga zanima. Pritom je bio samostalan i naucio se sluziti razli¢itom
literaturom, a poticala sam ga i na citanje tinejdzerskih ¢asopisa. Ta-
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ko je M. poceo ¢itati i izvjeStavati me o novostima iz svijeta moderne
glazbe, a njih je pronalazio u ¢asopisu Bravo i Teen.

Ucenik je ubrzo poceo shvacati da hrvatski ne u¢i samo na satu i u sko-
li, ve¢ i u svoje slobodno vrijeme. Naime, uc¢enje u skoli demotiviralo
ga je jer nije napredovao kao drugi ucenici. Njegovi radovi iz tjedna
interes i za gramaticke sadrzaje te smo poceli izradivati tjedne i mje-
se¢ne planove rada (u¢enja hrvatskoga jezika). Tako se u planu nasao i
nimalo lagan zadatak ovladavanja pisanja rijeci u kojima se nalazi al-
ternacija —ije/-je. Buduci da poznaje srpski jezik, dogovorili smo se da
¢e svaku rije¢ u kojoj se nalazi -jje ili -je izgovoriti najprije na srpskom
jeziku te ako je dugo -e, u hrvatskome jeziku neka pise tu rijec s -ije.
Ta komparativna metoda na ovome stupnju ucenja jezika uceniku je
bila zabavna i davala mu osjeéaj da ima znanja, ali i nadu da hrvatski
nije nesavladiv (na Sto se vise puta pozalio!). Tijekom zajednickih sati
postalo mu je zabavno osluskivati rijeci, stavljati ih u zZivotne situacije,
izgovarati ih nekoliko puta, zapravo usvajati vokabular, kulturu i iz-
govor. Shvatio je da je izgovor jako vazan — osobito ako Zelite pripadati
skupini svojih vrsnjaka u skoli.

Do promjene je doslo zato §to smo nedostatke i odstupanja poceli isko-
ristavati kao prednost. Osvijestila sam inojezi¢nom uceniku i uceni-
cima u razredu da je prednost govoriti mnogo jezika i poznavati tako
mnogo kultura. Ucenik se vise nije Zalio na teskoce, vec¢ je poceo us-
poredivati slicnosti i razlike te na taj nacin uciti i prihvacati sve kao
avanturu. Mislim da ¢e nakon ovoga hrvatskog iskustva biti spremniji
za prilagodbu i Zivot u novoj sredini u koju ¢e dodi jer ¢e za najvise tri
godine napustiti Hrvatsku.

Shvatila sam koliko je vazno omoguditi inojezi¢nom uc¢eniku sudje-
lovanje u aktivnostima u kojima ¢e mod¢i ostalim u¢enicima u razre-
du predstaviti svoj dozivljaj i iskustvo vezano uz kulturu, obiljezja i
obicaje zemalja koje je upoznao i u kojima je zivio. Na satu analize i
interpretacije putopisa V. Vide Boka i Bokelji govorili smo ljepotama
Hrvatske, a u¢enik M. je govorio o ljepotama sjevernih mora, opisivao
je usporedivao London i Zagreb, kao i Zivot u ta dva grada. Ostalim
ucenicima bilo je zanimljivo slusati o dozivljajima svoga vr$njaka, a
moj inojezi¢ni ucenik osjetio se prihva¢enim i nije razmisljao izrazava
li se u potpunosti u duhu hrvatskoga jezika. Vazno je da je dobio prili-
ku govoriti i da su ga drugi slusali — to je najbolja vjezba za ucenje jezi-
ka. Idudi sat bio je jo$ zabavniji jer su ucenici dobili zadatak napraviti
prezentaciju mjesta koja je za njih — dom! M. je napravio prezentaciju o
Velikoj Britaniji, a ostali u¢enici o Hrvatskoj. Svi su jedni druge slusali
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s mnogo interesa i uvazavanja, a M. se oslobodio jer je napokon imao
prilike govoriti na satu o temi koju poznaje bolje od ostalih ucenika.
Zaboravivsi na jezik, poceo je slobodnije komunicirati i od tad je sve
krenulo nabolje. Prihva¢anje u¢enika u razredu pokrenulo je uceni-
kovo samopouzdanje i brzi napredak. Poticajna sredina, ali i ocjena,
zaista pomazu. Uc¢eniku koji nije, i ne moze biti na razini znanja jezika
ostalih ucenika, u ovladavanju nastavnog plana i programa trebamo
pomoci da se dobro osjec¢a u novoj sredini, da bude prihvacen i vazan.
Valja mu pristupiti s obzirom na njegovu osobnost, znanje i iskustvo
te ocjenjivati njegova postignuca s obzirom na njegov osobni napredak,
trud, volju i znanje koje moze pokazati.
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Ivana Domovié¢

Interkulturalni pristup lektirnom djelu
Saljive narodne price

Jedan moj uc¢enik dosao je iz Turske u Hrvatsku u ¢etvrti razred i nije
znao ni jednu rije¢ hrvatskoga jezika. Nitko u njegovoj obitelji takoder
nije znao govoriti hrvatski jezik. Njegova uciteljica u ¢etvrtom razredu
ulozila je mnogo truda da se u¢enik dobro osjec¢a u razrednoj sredini.
Moj rad s njime zapoceo je u petome razredu.

Moj je inojezi¢ni ucenik veselo dijete, medutim, ubrzo sam shvatila
da mu nije lako prilagoditi se zbog velikih jezi¢nih, ali i kulturolos-
kih razlika. U petome razredu uspio se s malo rije¢i sporazumijevati
s ostalim ucenicima i uciteljima. Prvotno odu$evljenje suucenika nji-
me pomalo je jenjavalo, ponekad ga nisu prihvaéali u svoje drustvo i
nisu pokazivali razumijevanje za njegove poteskoce. Shvatila sam da
najprije moram stvoriti uvjete u razrednoj sredini da ga ostali ucenici
prihvate, razumiju i da mu pomognu. Naravno, morala sam slijediti
nastavni plan i program i organizirati nastavu za sve uc¢enike, no po-
moci i njemu.

Jedna od obaveznih lektira, Saljive narodne price, u¢inila mi se kao
dobra prilika za bolje upoznavanje u¢enika iz Turske i ostalih uc¢enika
iz razreda. Da bi inojezi¢ni uc¢enik lakse komunicirao s drugima i ucio
nove rijec¢i, zamolila sam jednog ucenika iz njegova razreda da mu
pomogne i radi s njime.

Opis provedbe aktivnosti

Izabrala sam jednostavne price iz zbirke koje se tematski bile vezane
za Tursku. Trebali su ih zajedno proditati, razgovarati o tome $to su
procitali i popisati motive koji su bili vezani za turske obicaje i kultu-
ru te pripremiti objasnjenja njihova znacenja za ostale ucenike iz raz-
reda. Sami su mogli odabrati nac¢in na koji ¢e ih predstaviti. U¢enici
su radeéi u paru, zahvaljujuéi razli¢itim znanjima i sposobnostima,
medusobno ucili jedan od drugoga. Inojezi¢ni ucenik usvajao je rijeci
na hrvatskome jeziku, a uc¢enik iz Hrvatske naucio je nesto o turskim
obi¢ajima i kulturi.

Tijekom njihova rada savjetovala sam im $to mogu poboljsati. Na vlas-
titu inicijativu pripremili su prezentaciju u PowerPointu koja je bila
na razini primjerenoj njihovoj dobi.
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Sat smo zapoceli njihovom prezentacijom. Sadrzavala je mnostvo sli-
Cica i podataka o turskoj kulturi, povijesti, zemljopisnim obiljezjima,
religiji i politici. U¢enici su naizmjeni¢no govorili, izlagali, a ostatak
je razreda zainteresirano postavljao inojezi¢nom uceniku pitanja o nje-
govoj zemlji. F. je bio ponosan zato $to je mogao govoriti o svojoj zemlji
i Sto su ostali pokazali interes. Nakon toga ucenici su govorili o tome
$to su procitali, koji se sve turski motivi javljaju u proc¢itanim pricama,
kako su ih oni shvatili, §to je $aljivo u pojedinoj prici itd. Osim prezen-
tacije izradili su i plakat. Ostatak je razreda bio zainteresiran za ono
$to slusaju te su imali i pitanja koja su potaknula raspravu u ucionici.
Atmosfera je bila radna i pozitivna. Ovaj nam je sat bio odli¢an uvod
u lektiru, a mislim da je nakon njega F. zauzeo ponovno ravnopravnu
ulogu u razredu.
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Zoran Corkalo
Pustinjski cvijet

U skolu u kojoj predajem hrvatski jezik prije nekoliko godina dosla je
inojezi¢na ucenica. Prema stupnju prethodnog skolovanja i procjeni
strucne sluzbe $kole ucenica je uklju¢ena u peti razred. Njezin je ma-
terinski jezik ruski, a prije dolaska u Hrvatsku ucenica nije bila u kon-
taktu s hrvatskim jezikom.

U dotadasnjoj se uciteljskoj praksi nisam susretao s ucenicima koji-
ma je hrvatski jezik strani jezik. Novu sam ucenicu uglavnom izlagao
vecini zahtjeva redovne nastave. Povratna je informacija bila iznena-
dujuce dobra i bila je rezultat razvijenih radnih navika, samostalnosti
u ucenju i motivaciji. Brzom usvajanju jezika svakako je pridonijela i
srodnost jezika, no ona se pokazala i svojevrsnom preprekom u savla-
davanju jezika na viSoj razini. Unato¢ dobrim rezultatima komunika-
cija je s drugim ucenicima i uciteljima bila vrlo ukocena i na razini
nuznosti.

U poboljsanju komunikacije s u¢enicima ve¢ mi godinama pomazu
izvannastavne aktivnosti. Zelio sam da se T. uklju¢i u jednu od aktiv-
nosti. Inojezi¢na je u¢enica izmedu lutkarske druzine i radionice za
animirani film odabrala animirani film. Vrlo se brzo snasla i postala
ravnopravnim ¢lanom grupe. Njezina komunikacija s u¢enicima i sa
mnom postajala je sve opustenijom. Tu je svoju opustenost polako po-
¢ela prenositi i na nastavu. Otvorenijom komunikacijom otvarali su
se i razliciti pristupi u poucavanju jezika, a sama je jezi¢na praksa
nametala metode.

Kao ¢lanica radionice animiranoga filma T. je pokazala da u sebi krije
brojne talente. Ona je autorica jedne animirane minijature pod nazi-
vom Pustinjski cvijet. Taj je animirani film prikazan na Lidranu 2011.
i na 49. reviji hrvatskog filmskog i video stvaralastva djece. Njezin ani-
mirani film pokazao je koliko je u svima nama jaka Zelja za komuni-
kacijom koja pronalazi razli¢ite nacine ostvarivanja, kao $to u njezinu
animiranom filmu iz pustinje nikne cvijet.
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Lidija Cviki¢

Visejezic¢nosti i visekulturalnost —
aktivnost izrade jezicnoga portreta

Jezik je neodvojiv dio identiteta svake osobe pa se utenjem svakoga
novoga jezika nas identitet pomalo mijenja. Da su jezici neodvojivo
povezani uz kulturu, u¢enjem inoga jezika mijenjamo i svoj kulturni
identitet te tako postajemo i visejezi¢ne i visekulturalne osobe. Vise-
jezi¢nost i visekulturalnost nisu samo obiljeZje osobe, one su obiljezje
suvremenoga drustva te njegova potrebna vrijednost. Stoga je uceni-
ke potrebno poticati u spoznavanju vlastite kulture i drugih kultura i
njihovu uvazavanju, uo¢avanju njihova bogatstva i vrijednosti, razvi-
janju kompetencija koje ¢e ih osposobiti za Zivot i rad u visekultural-
nome drustvu i sredini te u izgradnji visekulturalne okoline. Upravo
su ovo ciljevi interkulturalne pedagogije. Ona se ne provodi kao pose-
ban predmet, vec je rije¢ o postupcima i pristupima poucavanju koji
su utkani u nastavu razli¢itih predmeta, najce$ce stranoga i materin-
skoga jezika. Upravo je nastava jezika ona u kojoj se razlicite kulture
mogu najjasnije oc¢itovati pa poticanje dijaloga i razmjene ¢injenica,
stavova, iskustava, doZivljaja medu pripadnicima razli¢itih jezika i
kultura treba biti jedan od njezinih ciljeva. Interkulturalna pedagogija
u nastavi jezika moze se ocitovati u provedbi razli¢itih aktivnosti, kod
ucenika mlade dobi uglavnom usmjerenih na uocavanje razlika medu
dvjema ili vise kultura te njihovu uvazavanju i razvijanju svijesti o
njihovoj vrijednosti.

Jednaje od aktivnosti izradajezi¢noga portreta (Krumm i Jenkins 2001).
Ucenicima se podijele bojice i papir s crtezom siluete osobe (djecaka ili
djevojcice) koja predstavlja ucenika (u¢enike se moze takoder zamoli
da sami nacrtaju svoju siluetu). Nakon toga ucenici trebaju razmisliti
o tome kojim jezicima vladaju i s kojim jezicima dolaze u susret, a koji
su za njih vazni te za svaki od njih odabrati jednu boju. Bojom odabra-
nom za svaki jezik potrebno je obojiti onaj dio sebe koji dovodimo u
vezu s pojedinim jezikom. Nakon $to su ucenici obavili zadatak, svaki
ucenik treba opisati i objasniti svoj jezi¢ni profil svojem suuceniku ili
cijelome razredu. Donosimo dva primjera jezi¢nih portreta inojezic¢-
nih ucenika. Primjer 1 jezi¢ni je portret iz kojega se moze vidjeti da je
rije¢ o osobi kojoj dva jezika imaju jednako znacenje (pola tijela oboje-
no bojom za ¢eski jezik, a pola drugom bojom za hrvatski), dok ostali
jezici (Spanjolski i engleski) imaju manju vaznost za govornika. U pri-
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mjeru 2 osim slike jezi¢noga portreta u¢enik navodi i znacenje koje za
njega ima svaki pojedini jezik. Hrvatski je jezik smjestio u glavu jer je
to jezik na kojemu razmislja, njemacki je njegov materinski jezik i on
se nalazi na mjestu srca. Od jezika s kojima dolazi u doticaj, a koji nisu
jezici koje uci u skoli, ucenik je naveo slovenski i japanski. Plavom bo-
jom koja predstavlja slovenski jezik, jezik njegove bake, obojio je jednu
ruku, a mjesto na kojemu se nalazi Zeludac oznacio je Zutom bojom
koja predstavlja japanski jezik. Ucenik voli japansku hranu i ¢esto ide
u japanski restoran u kojemu je okruzen japanskim jezikom. Od jezika
koje uci u skoli engleski jezik je na mjestu nogu jer uc¢enik smatra da
¢e mu »u zivotu trebati kao Sto trebam noge za hodanjex, a latinski je
jezik na mjestu slijepoga crijeva jer ga u¢enik smatra nebitnim.

Navedeni primjeri pokazuju da nam jezi¢ni profili mogu o u¢eniku ot-
kriti znatno vise od toga s koliko jezika vlada. Primjerice, iz jezi¢noga
portreta mozZemo saznati da u¢eniku dva jezika mogu biti jednako vaz-
na (hrvatski i ¢eski u primjeru 1) iako mozda njima ne vlada jednako
dobro. Takoder moZemo saznati da u u¢enikovu zivotu jedan jezik ima
posebno znacenje iako u¢enik njime ne govori (slovenski ili japanski u
primjeru 2) ili prema jednome jeziku uc¢enik moze imati negativan stav
(latinski u primjeru 2). Naime, za u¢enje inoga jezika posebno su vazni
¢imbenici poput motivacije i stava prema jeziku koji se uci jer o njima
moze umnogome ovisiti uspjesnost ovladavanja jezikom. Ucitelju nije
uvijek jednostavno procijeniti kakvi su stavovi u¢enika prema pojedi-
nome jeziku, kao ni to kakvu vaznost pojedini jezik ima za ucenika.
Prethodno negativno ili pozitivno iskustvo ovladavanja nekim jezi-
kom moZe ostaviti dubokoga traga na uc¢enika, njegovo dalje ovladava-
nje tim jezikom moze biti pod utjecajem prethodnoga iskustva. Stoga
je ucitelju vazno saznati kakve stavove uc¢enik ima prema pojedinome
jeziku te kakvu vaznost svaki od jezika kojim vlada i s kojim dolazi u
susret ima za u¢enika, u ¢emu mu moZe pomodi i navedena aktivnost.

Izradom jezi¢nih portreta i razgovorom ucenika o njima ostvaruju se
dva cilja. Ucitelju se pomaZze u otkrivanju visejezi¢nosti svojih uc¢enika
i njihova stava prema pojedinim jezicima. Ujedno je ova aktivnost za-
nimljiv, a u¢enicima blizak nac¢in na koji ih mozemo pouciti o vaznosti
i vrijednosti svih jezika i ulozi jezika u oblikovanju nasega identiteta
te im time pomoc¢i u boljem razumijevanju i prihvac¢anju suucenika i
razumijevanja razreda kao visejezi¢ne i visekulturalne zajednice.
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Primjer 1

26.Razli¢itim bojama oboji crtez ljudskoga tijela.
Obojeni crtez predocit ¢e tebe s tvojim jezi€nim znanjima.
Dakle, upotrijebi onoliko boja koliko si jezika u Zivotu govorio ili koliko govoris.
Svaka boja jedan je jezik kojim si se u Zivotu na bilo koji nadin sluZio.
Veli¢ina povrsine koju ¢e$ obojiti nekom bojom ovisi o tomu koliko mjesta u
tvojemu Zivotu zauzima pojedini jezik (koliko je vazan, koliko je bio vazan).
Uz crtez nagini legendu kojom ¢e$ objasniti $to koja boja znaci.
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Primjer 2
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Nastavne aktivnosti -
razredna nastava
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Ana Levacic

Mladen Pokié¢: Nas brod
(interpretacija lirske pjesme)

Inojezi¢ni jedanaestogodisnji u¢enik pohada treci razred osnovne $ko-
le. Slabo poznaje hrvatski jezik, a to znaci da se pomalo snalazi u cita-
nju jednostavnih tekstova, moze izgovoriti pokoju re¢enicu, no grama-
ticko mu je znanje oskudno, Sto je i razumljivo buduci da je tek poceo
uciti hrvatski jezik. Nakon godinu i pol dana provedenih u razredu
jos uvijek ne razumije u potpunosti moja predavanja, upute i zadatke
koje zadajem ostalim ucenicima u razredu. Barijere u razumijevanju
prevladavamo sluzeci se i engleskim jezikom.

Slijedi primjer aktivnosti koju sam ostvarila s inojezi¢nim uc¢enikom.
Moj je cilj bio poboljsati komunikaciju s u¢enikom, osloboditi ga osje-
¢aja nelagode prilikom govorenja, odnosno izlaganja, omoguéiti mu
pozitivno i poticajno razredno ozracje i poboljSavanje komunikacije
s ostalim ucenicima, kao i povecavanje rje¢nika te potaknuti u¢enika
na postavljanje pitanja i traZzenje objasnjenja kod nejasnoca. Ciljevi koji
su bili usmjereni na ucenika bili su: osvijestiti potrebu za sudjelova-
njem u nastavnom procesu predstavljanjem svoga rada na hrvatskom
jeziku bez srama i nelagode te na taj nacin poboljsati komunikaciju s
uciteljicom i suucenicima, a uz to razumjeti i upotrijebiti nove rijeci u
govoru i pismu.

Opis provedbe aktivnosti

Ucenici slazu puzzle (slika broda, kapetana, mornara...), uciteljica ob-
jasnjava nepoznate rijeci, a ucenici ih zapisuju i sastavljaju svoj mali
rjeénik. Navedene aktivnosti prvi su koraci u¢enja novih rijeci i pri-
prema za Citanje, analizu i interpretaciju teksta. Slijede faze nastav-
noga sata prema nacelima interpretacijsko-korelacijskoga sustava: in-
terpretativno ¢itanje pjesme, dozivljajno-emocionalna stanka, objava
dozivljaja, interpretacija i sinteza. Aktivnosti koje su namijenjene ino-
jezi¢nom uceniku usmjerene su prije svega na ovladavanje tehnika ¢i-
tanja s razumijevanjem i izrazajnog Citanja te na usvajanje vokabula-
ra. Stoga inojezi¢nom uceniku zadajem posebne zadatke: visekratno
¢itanje pjesme u sebi uz pomoc¢ rje¢nika koji je sastavio na pocetku
sata; potom slijedi ¢itanje pjesme naglas, takoder nekoliko puta. Ino-
jezicnoga ucenika ukljucujem i u aktivnosti koje su namijenjene osta-
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lim ucenicima u razredu: crtanje stripa — svoju obitelj uc¢enici trebaju
prikazati na humoristican nac¢in prikazujuci situacije iz pjesme Nas
brod (likovi su ¢lanovi posade) ili su dio nekog drugog tima, npr. sata
(mehanizam, kuc¢iste, mala i velika kazaljka), pjevatkog zbora, orke-
stara, koSarkaske momcadi i sli¢no.

Nakon toga uc¢enici u paru jedan drugome objasnjavaju svoj strip (po-
stavljanja i odgovaranja na pitanja tipa intervjua: Zasto si svoju obi-
telj prikazao kao kosarkasku momcad? Zasto je tvoja mama trener?
Zasto je brat kapetan?..). Na taj nacin, putem intervjua, svom paru
predstavljaju svoju obitelj, a naposljetku predstavljaju jedan drugoga
ostalim ucenicima prema saznanjima iz intervjua. Svrha aktivnosti
jest da inojezi¢ni ucenik smanji u sebi postojeci strah od izrazavanja.
Provedbom tih aktivnosti inojezi¢ni je u¢enik potaknut na suradnju i
traZenje pomoci suucenika zbog Zelje za ucenjem jezika, uzivljava se u
ulogu svoga para, postavlja pitanja i odgovara na pitanja, izlaze i objas-
njava upamdéeno, usmeno i pisano objasnjava i biljezi podatke vlasti-
tim rije¢ima. Za domacu zadac¢u predvidena je aktivnost pisana vjezba
Moja obitelj — moj brod, sastavak tematski vezan uz tek usvojene rijeci
(brod, kormilar, mali od palube...) u kojoj ¢e ucenici prikazati ¢lanove
svoje obitelji kao ¢lanove posade broda, dajué¢i im uloge i vaznost na
temelju vlastitoga iskustva. Inojezi¢ni ¢e ucenik tako uvjezbavati vec
poznate i nove rijeci (obitelj, majka, mama, tata, brat, brod, komandira-
ti, Gasnik, posada...). Na sljede¢em ¢e satu hrvatskoga jezika inojezi¢ni
ucenik izlagati svoj rad na hrvatskom jeziku i jo$ jednom se potvrditi
kao govornik te povecati Zelju za u¢enjem novih rijeci, ¢itanjem, pisa-
njem i govorenjem, sve viSe se oslobadajuéi straha i razvijajuéi Zelju za
isticanjem i osje¢ajem pripadnosti razredu.
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Prilog

Nas brod

Mladen Pokic

Moja obitelj, moj najblizi rod
Kroz zivot plovi ko veliki brod.

Kapetan je tata, ¢vrst kao cer,
A s krme mama odreduje smjer.

Uz kapetana, po moru Zivota,
Kormilo ona bez pogreske mota.
Po buri, magli, po najcrnjoj tami,
Prepus$tamo svi se sigurnoj mami!

U posadi brodskoj ima nas troje:
Uz sestru i brata, ime je moje!

Starija sestra prvi je ¢asnik,
Na ladi se vlada ko da je vlasnik!

Sva brodska momcad, ja sam i brat,
s Casnicom strogom vodimo rat!

Kad poslije rada zelimo mira,
Dode nam ona i komandira!

A na tom brodu, niste 1i znali,
Ja osoba vazna: od palube mali!

149
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Diana Jurci¢ Bakrcic

Igra asocijacije i tombola kao poticaji
Za govorno izrazavanje

Moj inojezi¢ni ucenik sada pohada ¢etvrti razred, ima 9 godina, a do-
$ao je u nasu $kolu na pocetku drugog razreda. Roden je u Hrvatskoj,
ali je od druge do sedme godine Zivota Zivio s obitelji u Italiji. Tamo
je i8ao u vrti¢ i pohadao prvi razred osnovne $kole. Dobro je usvojio
talijanski jezik, hrvatski slabije, iako su roditelji s njim razgovarali na
hrvatskom jeziku. Dolaskom u nasu skolu djecak nije imao poteskoca
u komuniciranju sa suucenicima i uciteljicom jer je upisan u razredno
odjeljenje u kojem su bili ucenici koji govore talijanski jezik. No, na
nastavi hrvatskoga jezika samo je Sutio ili je govorio na talijanskom
jeziku. Ucenik je na razini razumijevanja mogao pratiti nastavu na
hrvatskome jeziku, dobro je ¢itao i pisao, iako je pocetno c¢itanje i pi-
sanje usvajao samo na talijanskom jeziku u Italiji. Njegov je problem
bilo govorno izrazavanje na hrvatskom jeziku. Pokusala sam osmisliti
aktivnosti koje ¢e mu pomoci da stekne sigurnost u govorenju i da za-
poc¢ne komunicirati na hrvatskome sa mnom i suu¢enicima. S obzirom
na to da se djeca najslobodnije osjecaju u igri i da igrajuci se najlakse
i najbrze uce, kao poticaj komunikaciji odabrala sam didakticke igre
asocijacija i tombole koriste¢i se opéepoznatim pravilima tih svepri-
hvacéenih igara raznodobnih generacija. Naravno, vazno je pomno upo-
znati ucenike s pravilima igre prvi put. Osnovni cilj bio je stvaranje
opustenog didaktickog ozracja radi stvaranja uvjeta za aktivno govor-
no sudjelovanje inojezi¢nog ucenika u individualnom i suradni¢kom
obliku ucenja te razvijanje samopouzdanja, ali i komuniciranje na hr-
vatskom jeziku te usvajanje rije¢i vaznih za svakodnevnu komunika-
ciju s vrénjacima.

Opis provedbe aktivnosti

Aktivnosti su provedene u tre¢em i ¢etvrtom razredu. Igra asocijacija
trajala je jedan skolski sat.

Ucenici su bili podijeljeni u skupine. Skupinama su sami mogli nadje-
nuti ime, a redoslijed sudjelovanja bio je odreden izvlacenjem papiri-
¢a. Svaki ucenik iz skupine imao je pravo otvoriti polje po vlastitom
izboru i potom samostalno ili u dogovoru s drugima do¢i do rjesenja.
Ako skupina nije znala odgovor, na redu je bila druga skupina po redu
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i njihov predstavnik u tom krugu. Vazno je naglasiti da sam prateci
inojezi¢nog ucenika uocila da se aktivno ukljucio u igru, komunicirao
je s ostalim ¢lanovima skupine na talijanskome jeziku, ali je predla-
gao rjeSenja na hrvatskome. Stekao je samopouzdanje, oslobodio se i
nije vise bio toliko primjetan strah od govorenja na hrvatskome jeziku.
Buduc¢i da je vazno ponavljati aktivnosti da bi se stekle komunikacij-
ske vjestine, ucenici su za rad kod kuce dobili zadatak da samostalno
osmisle igru asocijacija (tema je bilo lektirno djelo Viak u snijegu) da bi
sljedec¢i nastavni sat sami vodili igru. U tome su bili vrlo uspjesni. Ino-
jezi¢ni je ucenik na satu ucenika bez ikakvih poteskoca prikazao svoj
domaci uradak — samostalno oblikovanje igre asocijacije. Primijetila
sam da je nelagoda od govorenja nestala, kao i osjec¢aj straha od jezika,
njegovo samopostovanje je poraslo, a i ucenici iz razreda poceli su ga
gledati drugacijim o¢ima. Strategije ucenja i poucavanja koje su tom
aktivnosti bile poticane i razvijane kod inojezi¢noga i ostalih uc¢enika
bile su: sumiranje podataka, objasnjavanje pojmova (govorno), ¢itanje
naglas, samostalno organiziranje i vodenje aktivnosti, ali i suradnic¢ko
ucenje. Ujedno su bile ostvarene nastavne situacije u kojima uceni-
ci mogu usporediti i povezati nove spoznaje s prethodnim znanjem i
osvijestiti ih, otkriti vaznost povjerenja u vlastite sposobnosti i znanja,
pisati, odnosno govoriti prema zadanom modelu, planirati i organi-
zirati zajednicki put do pronalazenja rjeSenja razgovorom, traZenjem
pomodi jedni od drugih i medusobnom suradnjom.

Igru tombola provela sam u ¢etvrtom razredu na satima vjezbe. U¢eni-
ci su trebali ovladati pojmovima opisni i posvojni pridjevi, razumjeti
razliku medu njima i prepoznati ih u tekstu. Aktivnost je bila predvi-
dena za dva skolska sata. U¢enici su bili podijeljeni u tri skupine. Sva-
ki ucenik u skupini dobio je dva kartoncica s ve¢ iscrtanim poljima za
tombolu. Na svakom kartonc¢i¢u bilo je deset praznih polja za upisi-
vanje rijec¢i. Svaka skupina dobila je tekst zasi¢en pridjevima (trideset
pridjeva). Trebali su ih podcrtati. Nakon $to su podcrtali pridjeve, uce-
nici su na svoje kartoncic¢e upisali deset pridjeva po vlastitom izboru
vodeci ra¢una o tome da oba kartonc¢i¢a ne smiju biti ispunjena istim
pridjevima. Svi predlozeni pridjevi bili su ispisani na velikom karto-
nu i malim kartonc¢i¢ima, koji su posluzili pri izvlacenju i pokrivanju
rije¢i na velikom kartonu. I ova je aktivnost u inojezi¢noga ucenika
potaknula slobodnije izrazavanje na hrvatskom jeziku i unaprijedila
komunikaciju s uéiteljicom i suucenicima. Ucenik je bez poteskoca
vodio igru i izrazavao se na hrvatskom jeziku, nelagoda i osjecaj straha
od jezika bitno su se smanjili, a samopostovanje ucenika je poraslo.
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Kao i u prethodno opisanoj aktivnosti cilj je ove aktivnosti bio da
ucenike pouc¢im metakognitivnim i drustveno-afektivnim strategija-
ma koje su vazne za rjeSavanje problemskih zadataka, pronalazenje
nacina za otkrivanja zajednickog puta k rjesenjima, usporedivanje i
nadgledanje prethodnih i novih spoznaja te osvjeséivanje vlastitih
sposobnosti i komunikacijske kompetencije.
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Ljiljana Ovcar

Kratka kisa
(obrada imenica)

Sest u¢enika govornika materinskoga romskoga jezika polazi prvi raz-
red osnovne skole. Od tre¢e su godine pohadali djecji vrti¢ u kojemu je
odgajateljica bila izvorni govornik hrvatskoga jezika. U¢enici pokazu-
ju razumijevanje pojmova koji im omogucéuju pocetnu komunikaciju
u novoj sredini kao $to su pozdravi, rijeci za imenovanje predmeta i
osoba iz neposredne okoline (igracke, odjeca, obuca, dijelovi tijela, ¢la-
novi uZe obitelji), imenuju pribor kojim se svakodnevno sluze u $koli
(knjiga, biljeznica, olovka, gumica, §iljilo) i u odrzavanju osobne higi-
jene, imenuju boje i sl. Poznaju neke brojalice i pjesmice na hrvatskom
jeziku. Ucenici na redovnoj nastavi s ostalim ucenicima usvajaju gla-
sovnu analizu i sintezu, prepoznaju tiskana slova, uce ¢itati i pisati,
poneki uspjesno i vrlo brzo razlikuju slovo, rije¢ i re¢enicu — neki na
razini prepoznavanja, a neki i na razini imenovanja. No, do potesko-
¢a dolazi u usvajanju apstraktnih gramatickih pojmova (npr. imenica).
Zato je vazno da se oni objasnjavaju na konkretnim rijecima, leksiku
bliskome djeci, onom koji predstavlja konkretni predmet ili pojam iz
njihove okoline. Moji romski u¢enici uz redovnu nastavu pohadaju i
dopunsku.

Opis provedbe aktivnosti

Slijedi prikaz aktivnosti i vjezbi na dopunskoj nastavi nakon $to su
ucenici sudjelovali na redovnom satu Hrvatskoga jezika ¢ija je nastav-
na tema bila Imenice. Cilj sata bio je da u¢enici nauce nove rijeci koje
su po vrsti rije¢i imenice, pokusaju ih izgovoriti, napisati i razumjeti
njihovo znacenje u recenici, tekstu, ali i izvan konteksta (primjerice,
prozivljenim dogadajem ili iskustvom iz vlastitog svakodnevnog zi-
vota). Vazno je osmisliti aktivnost u kojoj ¢e se ucenici dobro osjecati,
opustiti se i svladati strah od govorenja. Romski ucenici vole pjevati
pa sam to iskoristila za stvaranje poticajnog razrednog ozracja i sma-
njivanja nelagode govorenja na hrvatskome jeziku. Od nastavnih mate-
rijala pripremila sam kartice na kojima su sli¢ice koje su predstavljale
imenice: kisa, trava, gora, drvece, djevojcica i djecak te slikopric¢u Krat-
ka kisa na prozirnici. U¢enici su poznavali pjesmu Kisa pada koju smo
zajednicki otpjevali na pocetku. Sljedec¢a aktivnost bila je da ucenici
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uz pomo¢ kartica imenuju sli¢icu koju su dobili na kartici dopunjava-
njem recenice Ovo je..., npr. Ovo je kisa., Ovo je trava i sli¢no. Nakon
toga uslijedilo je ponovno pjevanje pjesme, ali su sada ucenici trebali
podignuti karticu sa sli¢icom predmeta koji prikazuje rije¢ koju ¢uju
tijekom pjevanja. Pozeljno je viSe puta izmijeniti dvije aktivnosti.

Nakon provodenja opisanih aktivnosti u¢enici su pripremljeni za slu-
Sanje, a potom i analizu i interpretaciju slikopri¢e Kratka kisa. Ak-
tivnosti sam provela u sljede¢im koracima: 1) izrazajno ¢itanje price
i vodenje heuristickog razgovora da bi se provjerilo razumijevanje na
globalnoj razini pitanjima, npr. Tko se veseli suncu?, Cemu se vi vese-
lite? i sliéno; 2) ponovno ¢itanje svake pojedine recenice slikoprice uz
promatranje slikoprice i zamjenjivanje kartica na kojima su sli¢ice s
karticama na kojima su rijec¢i; 3) provjera razumijevanja svake pojedi-
ne rijeci.

Nakon toga ucenici na kartice ispod sli¢ica zapisuju imenicu koju
slicica predstavlja i razvrstavaju ih u tri stupca: bic¢a, stvari i pojave.
Uc¢enicima objasnjavam da zapisane rije¢i nazivamo imenicama jer
njima imenujemo bica, stvari i pojave iz svoje okoline. Bududi da je
pjevanjem stvoreno radno i pozitivno razredno ozracje i da su ucenici
u prethodnim aktivnostima usvojili znacenje imenica, ucenici rado
sudjeluju u razgovoru o tekstu i rjesavanju zadatka. VaZzno je da im
odjednom ne ponudimo velik broj rije¢i i da u razli¢itim aktivnostima
viSe puta vide, izgovore i zapi$u istu rije¢. Primijetila sam da ucenici
u aktivnostima medusobno traze pomo¢ jedni od drugih ukoliko se ne
mogu sjetiti prave rijeci, a kartice sa slicicama i napisanim imenicama
rabim i u vjezbi oblikovanja recenica.

U poucavanju inojezi¢nih ucenika valja predvidjeti vise razli¢itih ak-
tivnosti te strategija uc¢enja i poucavanja s istim rije¢ima i lingvome-
todickim predloskom na razli¢itim metodickim sredstvima (kartice,
lingvometodicki predlozak, prozirnica sa slikopricom) i uz pomo¢ raz-
li¢itih metodickih pomagala.
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Primjer slikoprice
(Baksa, S., Radost ¢itanja 1, Zagreb: Cvrcak, 2006)

KRATKA KISA
1. PROCITAJ KRATKU PRICU POPRACENU CRTEZIMA.
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Nastavne aktivnosti -
predmetna nastava
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Teana Tomazin

Danas sam ja DJ
(pristup nastavi jezika)

Bez obzira na to kada i kakvog ¢emo inojezi¢nog ucenika dobiti, vrlo
je vazno da se ucenik $to prije po¢ne dobro osjecati u razredu. Osjecaj
pripadnosti i zajednistva motivirat ¢e uc¢enika i stvoriti uvjete za svla-
davanje jezi¢ne barijere. Iskustvo me naucilo da sve uc¢enike iz razreda
treba $to vise ukljucivati u rad s inojezi¢nim uc¢enikom jer su mu oni
blizi od ucitelja i najvise ¢e ubrzati njegov napredak.

Prije dvije godine u jedan nas peti razred stigao je desetogodisnji uce-
nik iz Italije. lako mu je majka rodom iz nasih krajeva, ucenik je jedva
razumio pokoju hrvatsku rije¢. Dodatni je problem predstavljalo to $to
je dosao iz skole Montessori u Milanu tako da se nikako nije snalazio
u novom $kolskom sustavu. Sve je dodatno bilo za¢injeno i njegovim
jakim oSte¢enjem vida ¢ime je bilo oteZano njegovo pisanje i citanje,
a nije vidio ni biljeske na ploci. Iako se ¢inio vrlo bistar i zivahan, u
prvom je polugodistu napredak bio skoro nikakav. Na satu je uvijek bio
umoran i u konfliktu s ostalim uc¢enicima.

Pokusavala sam na sve nacine doprijeti do njega, proucila njegove bi-
ljeznice koje je donio iz Italije da vidim $to zna i kako je radio, a onda
sam jednim vrlo jednostavnim pitanjem otkrila $to ga muci. Pitala sam
ga: »Sto ti je u na%oj gkoli najljepse, a da toga nije bilo u Montessori §ko-
li?« Sav sretan rekao je: »Ucenici, svi su skupa, smiju se, igraju, zabav-
ljaju, zajedno uce, pomazu sil« Dakle, sve $to ide s »bukom« tipi¢nog
razreda. Tada je i razred razumio neka njegova ponasanja i od tada je
njegov napredak nevjerojatan. Shvatila sam kako pomo¢i u¢eniku da
lakse savlada mnoge prepreke koje su se u pocetku ¢inile vrlo teskima.
Sto sam vise mogla, osiguravala sam mu rad u paru, u skupini, a to
mu se jako svidalo. Takoder sam mu dopustala da se slobodno prosece
razredom ako osjeti potrebu, pogleda izloZzene plakate, crteze, slike i
novinske ¢lanke. Ponukan ste¢enim navikama u Montessori $koli vo-
lio je sam otkrivati i istraZivati, Gesto je upravo on bio inicijator nekih
tema i aktivnosti na satu, rado je postavljao pitanja i trazio objasnjenja
kada mu nesto nije bilo jasno.
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Opis provedbe aktivnosti

Jezitni sadrzaji petoga razreda zahtjevni su, no oni su i vazan temelj.
Stoga je moj cilj bio da i inojezi¢énom uceniku omoguéim da koliko-to-
liko uspije usvojiti jezitne sadrzaje kao i ostali ucenici. Pritom sam i
dalje imala na umu koliko je vazno da se u¢enik dobro osjeéa u razred-
noj sredini i da suraduje s ostalim ucenicima.

Aktivnosti vezane uz sklonidbu pridjeva, u drugom polugodistu pe-
toga razreda, pridonijele su tome da inojezi¢ni uc¢enik ovlada novim
rije¢ima, stekne vjestine suradnickog ucenja i tako razvija prijateljske
odnose s ostalim ucenicima u razredu. Padezi su i sklonidba za sve
moje ucenike u skoli talijanske nacionalne manjine problem te toj pro-
blematici prilazim kao da su svi moji u¢enici inojezicari. Buduci da su
uc¢enici sklonidbom imenica ve¢ ovladali, osim ovladavanja jezi¢nim
znanjima o pridjevima, cilj tih nastavnih sati bio je takoder poticanje
i razvijanje vjestina slusanja, govorenja, ¢itanja i pisanja — korelacijski
i integracijski pristup nastave jezika i jezi¢noga izrazavanja. Svim je
ucenicima tako lakse, a posebno inojezi¢nima. Do obrade ove teme
ucenik o kojemu je bilo rijeci ve¢ se dobro sluzio hrvatskim jezikom
u svakodnevnoj skolskoj komunikaciji. S lako¢om je mogao pratiti na-
stavu, a aktivnosti koje bih njemu namijenila, omogucavale su da se
osjeti vaznim, sposobnim i poduzetnim te da tako doprinese kvaliteti
i zanimljivosti sata. Narocito je volio da mu se postave izazovi.

Sat smo zapoceli igrom asocijacija na temu ljeta i nakon otkrivanja
kljué¢nog pojma razgovarali smo o ljetnim radostima, a onda crtali nji-
ma najdraze ljetne motive. Znajuéi da voli raditi na racunalu, u me-
duvremenu sam inojezi¢nog ucenika i jo$ jednog ucenika iz razreda
zamolila da na internetu pronadu tri ljetne slike i jedan zvucni zapis
$uma mora i valova koji najvise odgovaraju njihovu videnju ljeta.

Kada su bili gotovi (a to su vrlo brzo pronasli), predstavili su slike i
odabrane motive nadopunjujuc¢i jedan drugoga, a inojezi¢ni ucenik,
kao pravi DJ, pustio je zvuéni zapis u kojem je cijeli razred uzivao. To
nam je bila prilika da ponovimo znacenje rijeci nostalgija, sjeta i me-
lankolija. Ovim pristupom ucenik je bio potaknut na razvoj samostal-
nosti, snalazljivosti, osjecaj vrijednosti, ali i pripadanja.

Prije poucavanja novim jezi¢nim sadrzajima (pridjevi) ponovili smo
kojom vrstom rije¢i imenujemo bica, stvari i pojave, a onda smo uz po-
moc¢ crteza ljetnih motiva ponovili znanja o jeziku — rod i broj imenica.
Tada su ucenici dobili zadatak da imenicama more, sladoled i lubenica
dodaju $to vise pridjeva. Dok su drugi radili samostalno, inojezi¢ni
je ucenik radio u paru. Iskoristila sam crtez, izdvojila sam imenice s
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crteza. S obzirom na njegovu slabovidnost i nerazvijenu grafomotori-
ku ¢esto mu donosim slicice i jednostavne misaone crteze koje lijepi
umjesto da crta i piSe. Nakon provjere rjesenja zadataka ponovili smo
prethodna znanja o pridjevima (na koja pitanja odgovaraju i koje vrste
poznaju). Zapisali smo biljeske na plocu i u biljeznice te se podsjetili
i na talijanske nazive koje je ucenik usvojio jo§ u Montessori skoli.
Na istim primjerima slijedilo je otkrivanje zajednickih gramatickih
obiljeZja imenica i pridjeva. Sljedec¢i zadatak ucenici su radili u paru:
nacrtali su Vennov dijagram i svaki je u¢enik upisao svoje ime iznad
jedne kruznice. Ucenici su trebali upisati u kruznicu za svoga pri-
jatelja iz klupe upisati pridjeve koji ga najbolje opisuju. Kad je svat-
ko okarakterizirao svoga prijatelja, trebali su pogledati sto su jedan o
drugome napisali, a onda u sredisnji, zajednicki dio, upisati osobine
(pridjeve) koje su im zajednicke. Nakon toga ucenici su procitali svoje
zajednicke osobine cijelom razredu.

Na kraju sata ponovili smo novousvojene spoznaje pomoc¢u udzbe-
nicke misaone karte, a za domacu zadacu dobili su zadatak da opisu
svojeg najboljeg prijatelja i podcrtaju u sastavku sve pridjeve koje su
upotrijebili.

Drugi skolski sat uvjezbavali smo sklonidbu pridjeva na lingvometo-
dickim predloscima. Prvi predlozak nastao je iz njihovih sastavaka
u kojima su kod kuce trebali opisati prijatelje. Predlosci su posluzi-
li za ispravljanje i samoispravljanje pogresaka, posebice onih koji se
odnose na pogre$nu uporabu padeznih oblika. Drugi lingvometodicki
predlozak ponudila sam im na nastavnom listi¢u. Zadatak su trebali
rijesiti individualno.

Dok su ostali uc¢enici samostalno rjesavali drugi zadatak, s inojezic-
nim sam ucenikom radila ja. Navodila sam ga potpitanjima na otkriva-
nje znacenja teksta i uocavanje pridjeva. Nakon toga je samostalno tre-
bao rijesiti zadatak u kojem su tri sli¢ice predstavljale imenice kojima
je trebao pridruziti pridjeve koji ih najbolje opisuju. Dok je inojezi¢ni
ucenik rjesavao svoj zadatak, provjerila sam rjesenja zadataka ostalih
ucenika.

Ovakav pristup i nastavni materijal koji objedinjuje sliku i tekst pomo-
gao je u¢eniku da samostalno i aktivno sudjeluje u radu, nauci nove
rije¢i koje su vazne za sporazumijevanje, povezuje svoja znanja iz ta-
lijanskog s novim znanjima iz hrvatskog jezika, a prije svega da stvori
prijateljstva i suradnju s ostalim u¢enicima u razredu.

U radu s inojezi¢nim ucenicima takoder treba funkcionalno iskoristiti
sve prednosti suvremene digitalne tehnologije zato $to su suvremeni
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mediji bliski u¢enicima, pojacavaju njihov interes pa zasto ih ne isko-
ristiti u uenju i poducavanju jezika.

Nastavni listi¢

Zadatak
Podcrtajte pridjeve. Odredite podcrtanim pridjevima rod, broj i padez.

Bila davno dva klauna. Desni klaun imao je crveni, a lijevi plavi
Sesir. Desni je nosio zelenu, a lijevi plavu kosulju. Dok su Setali,
na hlacama desnog klauna svijali su se zeleni, a na lijevom plavi
cvjeti¢i. U rukama desnog klauna bio je veliki ljubicasti balon, a
kod lijevog Sarena, mirisna lizalica.
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Biserka Dragani¢

Putovanje inojezicnog ucenika
kroz mjesnu zavisnosloZenu recenicu

Inojezi¢ni ucenik za kojeg je pripremljena aktivnost o kojoj ¢e u ovom
tekstu biti rije¢ stigao je u nasu skolu iz Kanade na kraju prvog polugo-
dista sedmog razreda. lako su mu roditelji Hrvati, slabo je razumio hr-
vatski jezik te je na njemu slabo govorio i pisao. Promijenivsi sredinu,
odjednom zapljusnut rije¢ima jezika koji nije dobro poznavao, izgovo-
renog brzinom kojom smo ga govorili mi — izvorni govornici — jedno ga
vrijeme »nije mogao Cuti«, odnosno razgraniciti u svojoj svijesti rijec
od rijeci, a nije ni razumio znacenja rije¢i. Stoga je u razredu komuni-
kacija tekla paralelno na dva jezika: hrvatskom i engleskom.

S obzirom na kulturoloski i jezi¢ni sok koji je u¢enik dozivio presavsi
iz jednog dijela svijeta u drugi, nastojala sam mu dati dovoljno vreme-
na da se privikne na jezik koji ga je na razli¢ite na¢ine okruzivao. Da bi
razvio pozitivan odnos prema predmetu, a time i prema ucenju jezika,
na nastavnim je satima uklju¢ivan u aktivnosti na lagan i neopterecu-
juci nacin: jeziku su ga poucavali njegovi vrinjaci uz pomoc¢ razlici-
tih oblika suradnic¢kog ucenja (rad u paru ili skupni rad), a ovladavao
je njime i radec¢i individualizirane zadatke. Ne bih li mu olaksala i
ubrzala integraciju u razrednu sredinu, dovodeci ga u situacije da Sto
vise govori, a da ga to govorenje motivira na ucenje jezika, zadavala
sam mu projektne zadatke koji su se temeljili na njegovim interesima i
iskustvima, pri tom odredivsi razvijanje komunikacijske kompetenci-
je ucenika kao svoj primarni cilj.

Opis provedbe aktivnosti

Za ovaj sam rad kao temu odabrala mjesnu zavisnosloZzenu recenicu
ne samo zato §to je inojezi¢ni u¢enik dosao u vrijeme kad se iz jezika
obradivala zavisnosloZena rec¢enica ve¢ da bih pokazala da ukljuciva-
nje inojezi¢nog ucenika u obradbu planiranih jezi¢nih sadrzaja cesto
ovisi i o pristupu gradi koja se obraduje.

U dvosatnoj obradbi nastavne jedinice cilj mi je bio stvoriti nastavne
situacije koje ¢e inojezitnog ucenika, kao i ostale uc¢enike, dovesti do
spoznaje da je u Zivotu vazno to¢no postavljati pitanja. Cilj mi je bio
i stvoriti, kao i uvijek, razredno ozrac¢je u kojemu se ucenici medu-
sobno uvazavaju, prihvacaju, slobodno izri¢u vlastite misli i stavove,
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suraduju, ali i usvajaju jezi¢na znanja i znanja o jeziku, a da su pritom
uspjesni. Kroz iskustvo uspje$nosti, igru i zabavu, suradnju te upora-
bu izradenog didaktickog materijala kao izvora znanja, u¢enicima, kao
i inojezi¢nom uceniku, trebalo je omoguciti da prepoznaju i razumi-
ju znacenjsku razliku izmedu mjesta, cilja i smjera te da prepoznaju
mjesnu zavisnu recenicu.

Da bi se ostvarili postavljeni ciljevi, sat je zapoc¢eo motivacijskom igrom
pogadanja Gdje se uciteljica nalazi?, Kamo ide? i Kuda ide? Odgovori na
postavljena pitanja bili su pisani na plo¢u ispod postavljenih pitanja.
Metodom vodenoga razgovora i uz pomo¢ heuristickih pitanja uc¢enici
su zakljucivali koje pitanje treba postaviti za odredivanje mjesta, cilja
i smjera. Nastavna grada povezivala se s njihovim stvarnim iskustvom
u primanju i davanju informacija vezanih uz smijer, cilj i mjesto. Vazno
je naglasiti da je u¢enicima bilo omoguceno da tijekom ucenja i pouca-
vanja osvje$c¢uju svrhu i ciljeve ucenja za potrebe svakodnevnog Zivota.

Nakon igre uc¢enici su dobili papir i uputu da na papiru nacrtaju dva
velika kruga, od kojih je jedan manji od drugog, te jednu kazaljku ve-
licine veceg kruga. Nacrtano su potom trebali izrezati, krugove staviti
jedan na drugi, kazaljku na manji krug, a potom krugove i kazaljku u
sredini povezati Spagom. Veci i manji krug trebali su podijeliti na tri
dijela. U jednom dijelu napisati GDJE, u drugom KAMO, a u tre¢em
KUDA. U manjem krugu, ispod svakog pitanja, u zagradi njegovo zna-
Genje. U ovoj je aktivnosti sudjelovao i inojezi¢ni ucenik. Vrijednost
je ove didakticke igre da u sebi objedinjuje aktivnosti koje omogucéuju
uCenicima razli¢ite na¢ine ucenja s obzirom na stilove ucenja (vizual-
no, prostorno, akusti¢no). Vazno je pritom voditi racuna da se ucenici
mentalno odmore, suraduju, kre¢u u prostoru i usvajaju informacije u
malim koracima na zabavan nacin.

Nakon obavljenog zadatka ucenici su dobili omotnicu s primjerima
koje su trebali zalijepiti na veéi krug, u jedan od njegova tri dijela,
s obzirom na to jesu li u primjeru dobili podatak o mjestu, cilju ili
smjeru. Omotnica je sadrzavala dva primjera za mjesto, dva za cilj i
dva za smjer. Ako nisu bili sigurni koji je podatak bio zadan u pri-
mjeru, mogli su zatraziti uciteljevu pomo¢ ili pomo¢ svojih prijatelja
iz razreda. Bavljenje primjerima omogucavalo je inojezi¢nom uceni-
ku, kao i ostalim ucenicima, samoprovjeru razumijevanja obradenih
pojmova te suradnju s drugim ucenicima. Nakon provjere primjera i
njihova mjesta na veéem krugu ucenici su bili podijeljeni u parove sa
zadatkom da jedan, a potom i drugi ¢lan para, ne gledajuéi, pomice
kazaljku na manjem krugu i tako metodom slucaja, odaberu jedan od
zalijepljenih primjera za mjesto, jedan za cilj i jedan za smjer. Od iza-
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branih primjera trebali su stvoriti recenice. Za tako stvorenu receni-
cu trebali su postaviti pitanje rabe¢i upitne priloge gdje, kamo i kuda.
Rjesavanje ovoga zadatka omogucavalo je inojezi¢nom uceniku, kao i
drugim ucenicima, da komunicira sa svojim parom i uc¢i od njega te
da u praksi primijeni razumijevanje mjesta, cilja i smjera.

Tijekom provjere izvrSenosti postavljenog zadatka, analizom jedne re-
¢enice na ploci, ponovljeno je znanje o funkciji prilozne oznake mje-
sta. Od analizirane re¢enice napravljeno je niz drugih re¢enica koje su
osim na pitanja gdje, kamo, kuda odgovarale i na pitanja odakle, dokle,
otkud, dokud.

Potom su ucenici dobili omotnice u kojima su bili primjeri zavisnoslo-
zenih recenica, na jednome listi¢u bila je glavna surecenica, a na dru-
gome mjesna. Zadatak je bio da glavnoj surecenici pridruze mjesnu ta-
ko da rec¢enica ima smisla. Dva dobivena primjera trebali su prepisati
u biljeznicu, a jedan na sat pod gdje, kamo ili kuda, ovisno o znac¢enju
primjera. Ovaj je zadatak potaknuo inojezi¢nog ucenika da su rjesava-
nju zadatka provjeri svoje poznavanje hrvatskoga jezika, da suraduje
sa svojim parom i razgovarajuci s njim usvaja nova jezi¢na znanja.

Nakon provijere to¢nosti sloZenih re¢enica u¢enici su odabrali jednu za
analizu na plo¢i. Desetominutna analiza utemeljena na heuristickom
razgovoru podsijetila je u¢enike na znanje o zavisnoslozenoj re¢enici:
na koji nacin odrediti glavnu i zavisnu surecenicu s obzirom na mjesto
veznika u recenici (upitnih priloga koje su tijekom obradbe rabili) te
na koji nac¢in preoblikovati glavnu surecenicu u pitanje. Ucenici su
bili usmjeravani na otkrivanje, razumijevanje i imenovanje zavisne
reCenice koja znac¢i mjesto, smjer i cilj kretanja. Upozorilo ih se na
inverziju promjenom redoslijeda surec¢enica u analiziranom primjeru.

Da bi nauc¢eno odmah bilo primijenjeno u praksi, u¢enici su dobili
nastavni listi¢ na kojem su bile zavisnosloZene recenice koje su u svo-
jemu ustrojstvu imale razlicite zavisne surecenice s obzirom na znace-
nje. Zadatak je bio podcrtati mjesne recenice, a kao podsjetnik sluzio
je napravljeni sat. Veznici su u zadanim recenicama, zbog inojezi¢nog
ucenika, bili otisnuti velikim slovima. Ovaj je zadatak omogucio ino-
jezi¢nom uceniku vjezbanje uporabe izradenog didakti¢ckog materijala
za prepoznavanje mjesne zavisnosloZene re¢enice, a pritom se ucenik
sluzio svojim zivotnim iskustvom koji mu je pomoglo da to¢no rijesi
zadatke i onda kad nije sve rije¢i u potpunosti razumio.

Da bih ucenike nagradila za dvosatno bavljenje jezikom, u provjeri

zadanih recenica za svaku to¢no prepoznatu recenicu vadili su sami
sebi dar iz vrece iznenadenja.
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Ovako strukturirani nastavni sati omogudéuju i inojezi¢nim ucenici-
ma da postupno usvoje rije¢i i pojmove mjesto, smjer i cilj, prepozna-
ju mjesne reCenice unutar zavisnosloZzene recenice vodeni razli¢itim
metodama, tehnikama, strategijama i oblicima rada, npr. uz pomoc¢
podsjetnika (sata), razgovarajuci i ucec¢i s drugim ucenicima u razredu,
izradujudi i rabedi didakticki materijal. Vazno je poticati i uciti uceni-
ke samovrednovanju i samonagradivanju tijekom obavljanja aktivnosti
i ostvarivanja ciljeva. Inojezi¢ni je ucenik, dolazeci u dodir s jezi¢nim
sadrzajem na razli¢ite nacine, razvijao pozitivni stav prema hrvatskom
jeziku, samopouzdanje u svoju sposobnost usvajanja jezika, povjerenje
u vlastito znanje, komunikacijske vjestine, sposobnost suradnje, prak-
titnu primjenu naucenoga, a $to je najvaznije od svega, ucio je s rado-
§¢u. Omoguciti inojezi¢nom kao i svakom drugom uceniku pozitivno
iskustvo ucenja jezika znac¢i pomoc¢i mu otvoriti vrata u jezi¢ni svijet, u
svijet koji ¢e zeljeti dalje istrazivati, u kojem ¢e Zeljeti ostati.
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Maja Basic
Igra trgovine

U nasu je Skolu u Sesti razred upisan inojezi¢ni ucenik kojemu je
materinski jezik albanski. U trenutku provedbe vjezbe Igra trgovine
ucenik je ve¢ pomalo vladao osnovnim komunikacijskim izrazima na
hrvatskome jeziku, razumio je osnovne izraze ako mu se veoma po-
lako govori te vladao vokabularom koji mu je nuzan u svakodnevnoj
skolskoj komunikaciji. Roditelji toga u¢enika ispric¢ali su mi neugodno
iskustvo koje je uc¢enik dozivio u trgovini. To me iskustvo potaklo na
poucavanje osnovnih komunikacijskih situacija u trgovini za koje vje-
rujem da se mogu preslikati na mnoge svakodnevne situacije.

I prije u¢enikova neugodnoga iskustva primijetila sam da se ucenik
usudio razgovarati na hrvatskome jeziku samo s ljudima koje poznaje.
Iskustvo u trgovini jo$ ga je vise preplasilo i zatvorilo u sebe kad je ri-
je¢ o komunikaciji s ljudima koje ne poznaje. Cilj mi je bio ohrabriti ga
u komunikaciji s ljudima zaposlenim u razli¢itim usluznim djelatno-
stima koje, naravno, ne poznaje privatno. Osim toga, to je bila idealna
prilika za usvajanje naziva namirnica, hrane, pi¢a, vo¢a i povréa. Za-
nimalo me i kakve su u¢enikove prehrambene navike i postoji li moz-
da koja namirnica koja je nama svakodnevna, a on je ne prepoznaje ni
na slici. Buduéi da je dio vjezbe oblikovan kao igra odlaska u trgovinu,
cilj mi je bio i da se u¢enik opusti preda mnom i pred razredom te da
i ostali ucenici samostalno mogu izvesti vjezbu s njim. Time sam Ze-
ljela posti¢i zblizavanje ucenika te potaknuti inojezi¢noga ucenika da
se u nelagodnim komunikacijskim situacijama, kad je u prilici za to,
obrati nekome od ucenika iz razreda za pomoc¢ jer su oni prema njemu
veoma blagonakloni.

Opis provedbe aktivnosti

Kratak opis izvedbe vjezbe Igra trgovine - lekcija u tri stupnja

Za ucenje sam pripremila plastificirane kartice sa slikama razli¢itih
namirnica, voc¢a, povréa i pi¢a. Na prvome satu ucenja krenuli smo
od Montessori lekcije u tri stupnja. Na prvome se stupnju pred uce-
nika stavlja Sest slika razli¢itih namirnica i imenuje ih se (npr.: Ovo
je banana. Ovo je sol.). Na drugome se stupnju pred ucenika stavlja
istih Sest slika te se trazi od njega da pokaze odredenu namirnicu (npr.
Pokazi mi bananu. PokaZi mi sol.). Ako u¢enik zna pravilno pokazati
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trazenu namirnicu, znaci da je svladao razinu prepoznavanja i moze
se krenuti s radom na tre¢em stupnju. Na tre¢em stupnju ponovno se
pred ucenika stavlja istih Sest kartica i pita ga se, pokazujucéi prstom
na sliku namirnice, Sto je ovo? ili Koja je ovo namirnica?. Ako utenik
toctno odgovori, znaci da je savladao i trec¢i stupanj te da samostalno
zna imenovati ono $to se od njega trazi. Vjezba se izvodi sa Sest po
Sest slika dok se ne produ sve slike. Pri daljnjemu ponavljanju pred
ucCenika se moze staviti i veci broj slika. Tom se vjezbom razvija uceni-
kova sposobnost koncentracije i paméenja. Takoder se, ispravljanjem
ucenikova izgovora, utjece i na u¢enikov pravogovor, s tim da na posve
pravilnome izgovoru rijeci na ovoj razini ne bi trebalo inzistirati.

Igra s popisom namirnica

Nakon $to je u¢enik nauc¢io imenovati ve¢inu namirnica (zbog toga sto
ih je mnogo, nec¢e ih odmah zapamtiti sve), treba ucvrstiti to znanje
vjezbom. Vjezbali smo u obliku igre s popisom namirnica. Uzima se
Sest kutijica i u svaku se kutijicu stavlja jedan popis namirnica koje
ucenik treba »kupiti«. U¢enik pred sebe rasprostire slike svih namir-
nica te uzima jedan po jedan popis i u kutijicu stavlja sliku namirnice
koja se nalazi na popisu. Ta je vjezba pogodna za samostalno izvodenje
i mojemu je u¢eniku bila veoma zabavna. Nakon $to je slozio sve slike
namirnica u kutijice, dobio je kontrolne kartice na kojima su i slika
i ime namirnice te je sam provjerio to¢nost onoga sto je »kupio« i po
potrebi sam ispravio svoju pogresku. Tom se vjeZbom razvija samo-
stalnost i snalazenje u¢enika. Takoder je vazno da se u¢eniku omogucéi
samoispravljanje pogresaka. Naime, na taj ¢e nacin shvatiti da pogres-
ka nije nista strasno, nista zbog ¢ega bi mu trebalo biti neugodno. Osim
toga, odgovor koji je sam ispravio zapamtit ¢e mnogo bolje nego da je
tocan odgovor dobio od ucitelja.

Natjecanje

Sljedeci je dio vjezbe nastao slucajno i spontano. Naime, sestra ino-
jezi¢noga ucenika, inojezi¢na ucenica petoga razreda, imala je jedan
gkolski sat slobodan, sama se ukljuc¢ila u rad s nama te smo organizi-
rali natjecanje. Rasprostrla sam sve kartice pred inojezi¢ne ucenike te
je svatko dobio jedan popis namirnica koje treba »kupiti« u sto kra¢em
roku. Ta je vjezba inojezi¢nim ucenicima bila veoma zabavna. Vise su
je dozivjeli kao igru, nego kao pravo ucenje. Razvio se i pozitivan na-
tjecateljski duh, a najpoticajnije im je bilo da se natje¢u u onome u ce-
mu se zapravo i jedan i drugi osjec¢aju podosta nesigurnima. To je stvo-
rilo osjecaj sigurnosti u vlastito znanje. U tu je igru ukljucen i njihov
materinski albanski jezik jer su jedan drugoga ispravljali, naravno, na
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albanskome jeziku, a i sama se komunikacija medu njima dvoma odvi-
jala na jeziku njihova doma. Takvu situaciju treba sto je vise moguce
poticati. U inojezi¢noga ucenika treba stvoriti osjecaj prednosti zbog
vladanja dvama jezi¢nim sustavima, a ne nastojati izbaciti iz uporabe
ucenikov osnovni jezik sporazumijevanja.

Ucenje osnovnih izraza potrebnih za komunikaciju u trgovini

S inojezi¢nim sam ucenikom razgovarala kako izgleda odlazak u tr-
govinu, od ulaska u trgovinu do izlaska iz nje. Pred njega sam stavi-
la tlocrt trgovine te smo napravili zamisljenu Setnju kroz trgovinu i
razgovarali o tome kako nekoga pozdraviti, kako pitati gdje se nalazi
namirnica koju ne mozemo naci, kako traziti namirnicu koju ne smi-
jemo samostalno uzeti s polica, kako pozdraviti na odlasku iz trgo-
vine. Svaki izraz koji sam izgovorila uc¢enik je ponavljao dok ga nije
usvojio. Veoma je bilo vazno da uz sebe imamo albansko-hrvatski i
hrvatsko-albanski rje¢nik jer sam ubrzo shvatila da neke izraze u¢enik
ne razumije. Taj je rje¢nik napravljen u obliku rje¢nika izraza pa je
vec¢ina onoga $to nam je trebalo ve¢ bilo prevedeno i nije bilo zabune
oko prijevoda. Tom je vjezbom uc¢enik usvojio osnovne izraze lijepoga
ponasanja, ali i sigurnost u komunikaciji u svakodnevnim situacijama.
Shvatio je i da se neugodne situacije u Zivotu mogu dogoditi svakomu
i da se zbog njih ne treba povuéi u sebe, nego jos vise uciti te svojim
znanjem nadvladati neugodu.

Preuzimanje uloga

Nakon $to je ucenik usvojio i osnovne izraze za sporazumijevanje,
uzivjeli smo se u uloge. Postala sam trgovac, a u¢enik kupac. U¢enik
je dobio popis s kojega je trebao »kupiti« sve namirnice. Trgovina nije
bila samoposluzna pa je u¢enik svaku namirnicu trebao traziti, a ja
sam mu pruzala karticu sa slikom namirnice. Katkad sam uceniku
pruzila pogresnu sli¢icu u nadi da ¢e me on ispraviti, no primijetila
sam da nije siguran u svoje znanje jer se prvi put nije usudio ispraviti
me, tj. pomislio je da je on u krivu. Nakon $to sam ga upozorila da je
bio u pravu, oslobodio se i svaki me put ispravio kad bih mu pruzila
pogresnu sli¢icu. Kod ispravljanja je bilo vazno da sam kaze Oprosti-
te, dali ste mi krivu namirnicu, to nije banana nego kivi. — tj. da sam
imenuje namirnicu na pogresnoj sli¢ici. Na taj je na¢in ucenik stekao
sigurnost u svoje znanje i otvorio se prema okolini.
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Crtanje i zapisivanje naziva namirnica i izraza u biljeznicu,
rjeSavanje zadataka

Nakon provodenja svih vjezba ucenik je zapamtio nazive veéine na-
mirnica i osnovne izraze za sporazumijevanje. Slijedilo je zapisivanje
gradiva u biljeznicu, crtanje i pisanje naziva namirnica te rjeSavanje
razlic¢itih zadataka povezanih s tim gradivom. Time su razvijane i vje-
Stine pisanja i ¢itanja, ali i povezivanje albanskoga i hrvatskoga jezika.
Naime, ucenik je sve $to je zapisivao na hrvatskome jeziku zapisivao i
na albanskome te stvarao svoj vlastiti mali albansko-hrvatski rjecnik.
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Marija Subasi¢
Ucenica iz Kine cCita Senoine povjestice

Ucenica Y. H. L. je Kineskinja. Kada se upisala u 1. razred osnovne
skole, nije znala nijednu rije¢ hrvatskoga jezika. Sada ide u 7. razred.
Tijekom ovih godina lijepo je ovladala hrvatskim jezikom, tj. ¢ita, pise
i razumijeva sadrzaje. Vrlo je vrijedna i zainteresirana. Na nastavi hr-
vatskoga jezika vrlo je aktivna, dobro zakljucuje, a najvise voli reciti-
rati pjesme hrvatskih pjesnika. Ostali je u¢enici tada rado i s velikom
pozorno$c¢u slusaju. Uz redovnu nastavu ide jo$ i na izborne predmete:
talijanski jezik, biologiju, kemiju i informatiku. Clanica je i §kolskog
zbora. Vrlo dobra je ucenica. Planira trajno ostati zivjeti u Hrvatskoj
i ovdje nastaviti $kolovanje. S njom je zadovoljstvo raditi jer svemu
pristupa vrlo savjesno i odgovorno.

Opis provedbe aktivnosti

Buduéi da su Senoine povijestice obvezna skolska lektira za 6. razred, u
rad sam ukljucila i inojezi¢nu ucenicu zato $to je ve¢ dobro razumjela
hrvatski jezik. Svi su ucenici trebali procitati povjesticu Kameni sva-
tovi i pripremiti se za nastavu. U¢enica Y. H. dobila je sljedec¢e zadatke:

a) prisjetiti se jedne narodne kineske price i pripremiti se da je
moZe ispricati na satu

b) sazeto pismeno prepricati povjesticu.
Da bi sto bolje razumjela povjesticu, nac¢inila sam joj mali rje¢nik ne-
poznatih rijeci te savjetovala da viSe puta procita tekst.
Cilj usmjeren spram inojezi¢ne ucenice bio je omogucéiti ucenici da is-
pric¢a jednu narodnu kinesku pri¢u te poveze narodne pric¢e dvaju raz-
li¢itih naroda. Zeljela sam da svi ucenici saznaju da je August Senoa
vrlo ¢esto inspiraciju za svoja djela trazio u narodnom Zzivotu, predaji
i hrvatskoj povijesti. Zaklju¢ili smo u uvodnome pripremnome satu
lektire da narodna knjizevnost ima velik utjecaj na umjetnicku knji-
Zevnost i umjetnost bez obzira na to o kojem se narodu radilo.
Inojezi¢na ucenica je na pripremnome satu ispricala pri¢u o djecaku
koji je volio slatkise.

Prica o djecaku koji je volio slatkise

Jedan je djecak jako volio slatkise, a otac je bio siromasan i nije
mu ih mogao kupiti. Otac ga je poveo mudracu da ga on odgovori
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od Zelje za slatkisima, ali mu je mudrac rekao da dodu za mjesec
dana. Kad su dosli, otac je pitao zasto mu prosli put nije rekao da
ne jede slatkise, a mudrac je odgovorio da ih je i sam volio jesti
te da ga nije mogao odgovoriti. U meduvremenu (nakon mjesec
dana) mudrac ih je prestao jesti. Pouka price: vlastiti primjer je
najbolji primjer.

Ostali ucenici s velikim su zanimanjem slu$ali pri¢u, a osobito im se

svidjela pouka. Zakljuéili su da nekome moZemo davati savjete samo

ako smo uistinu uvjereni u nesto i Zivimo po tim nacelima.

Na lektirnome satu inojezi¢na je uc¢enica na pocetku sata izrekla svoje
dojmove o procitanoj povjestici Kameni svatovi te je procitala kratki
sadrzaj koji je kod kuce sastavila. Kazala je da joj je bilo otezano razu-
mijevanje povjestice zbog zastarjelica te da je morala vise puta Citati
tekst. Ipak je razumjela da se rije¢ o mlinarovu sinu koji voli siromas-
nu djevojku Janju te da se tome protivi njegova majka.

Uslijedila je interpretacija Kamenih svatova. Uc¢enici su rade¢i u sku-
pinama trebali u tekstu pronaci recenice (citate) u kojima prepozna-
ju karaktere glavnih likova. Sljede¢i dio sata odvijao se u skupinama.
Zajednicki smo odredili temu, a potom su ucenici, nastavljajuci ra-
dom u skupini, otkrivali epske i lirske elemente, izvjes¢ivali i otkri-
li znac¢enje novog knjiZzevnoteorijskog pojma povjestice. Na drugome
lektirnome satu pojedini su ucenici izradivali plakat, a drugi su izra-
divali likove od plastelina i glinamola. Budu¢i da Y. H. voli izradivati
predmete od plastelina, izradila je lik Janje. Jedan od zadataka bila je
dramatizacija dijela teksta i igranje uloga. Inojezi¢na je ucenica vjerno
prikazala Janju.

Nakon c¢itanja i interpretacije Kamenih svatova inojezi¢na uc¢enica uo-
¢ila je da ponekad narodne price i legende mogu biti poticaj za stvara-
nje novoga knjizevnog djela; spoznala je da je povjestica lirsko-epsko
djelo; uvidjela je da pripovjedno djelo moze biti napisano u stihovima.
Moje je iskustvo da inojezi¢nog u¢enika mozemo pouciti programskim
sadrzajima i ukljuciti ga u nastavu da se osje¢a dobro i da je uklju¢en
aktivno u rad s ostalim uc¢enicima. Shvatila sam da je prednost imati
ucenika koji dolazi iz druge sredine i kulture zato $to ostali ucenici ta-
ko upoznaju novu kulturu (kinesku narodnu pric¢u) i na temelju vlas-
titoga iskustva osvje$¢uju univerzalnost pouka narodnih mudrosti na
razli¢itim stranama svijeta.

Htjela bih naglasiti da sam sve predvidene aktivnosti za inojezi¢nog
ucenika mogla ostvariti s ovom uc¢enicom zato $to je ona vec¢ usvojila
puno hrvatskih rijeci, zato $to je marljiva i zainteresirana.
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Snjezana Cubrilo

Profesorice, kada ¢emo opet citati lektiru?
(primjer pristupa lektirnom djelu)

Bez poznavanja ucenikova neposrednog dozivljaja knjiZzevnoga
teksta, koji cijelo vrijeme mora biti u sredistu uciteljeve pozornosti,
ucitelj ima malo mogucnosti da utjece na taj doZivljaj i na njegovo
usavrsavanje. (Grosman 2010)

Na prvom satu lektire u skolskoj godini cilj je u¢enike potaknuti na
¢itanje, uputiti na koji nacin ¢e posuditi knjigu jer nema dovoljno pri-
mjeraka u $kolskoj knjiznici, osvijestiti im vaZnost ¢itanja i pobuditi
zainteresiranost. Poseban je izazov to ostvariti s inojezi¢nim ucéenici-
ma koji uz sve ostale teskoce nisu ovladali hrvatskim jezikom.

U dva Sesta razredna odjela u kojima predajem ukupno je petero takvih
ucenika. Ucenici govornici materinskoga romskoga jezika rodeni su u
Hrvatskoj, a ucenici govornici materinskoga albanskoga jezika nisu.
Svi ucenici razumiju hrvatski jezik, govore ga, ¢itaju i pisu. Medutim,
pritom su prisutna ortoepska, ortografska i gramaticka odstupanja.
Leksik inojezi¢nih ucenika znatno je oskudniji, a uc¢enici imaju potes-
koc¢a u razumijevanju slozenih knjizevnoumjetnickih i neknjizevnih
tekstova na globalnoj razini. Cesto se susreéem i s posljedicama Zivota
u sloZzenim i teskim obiteljskim i socijalnim uvjetima koje rezultiraju
nedostatkom roditeljske podrske u¢enicima za ucenje, ¢itanje i stvara-
nje ¢italackih navika i kulture.

Opis provedbe aktivnosti

Bajka o vratima Danijela Dragojevi¢a ¢inila se primamljivim izazo-
vom za prvi lektirni sat u kojem ucenicima treba »otvoriti vrata« i
zainteresirati ih za knjizevno djelo. Rije¢ bajka u naslovu privla¢na
je zbog pozitivnih iskustava koje uenici uglavnom imaju s bajkama
(pobjeda dobra nad zlom, tajanstvenost, ¢udesni likovi i sli¢no). Jezik
je pripovjedacki jednostavan, a kratkoc¢a djela omogucéuje da se na jed-
nom $kolskom satu procita cijeli tekst. Prili¢no jednostavno rjesenje:
dobro pripremljenim ¢itanjem cijelog djela, neposredni dozivljaj knji-
zevnog teksta omogucen je svima, pa i inojezi¢nim ucenicima. Ucite-
ljevo interpretativno ¢itanje djela na nastavnome satu omogucilo je
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bolju recepciju djela, odnosno knjizevno je djelo svim uc¢enicima bilo
predstavljeno u istim uvjetima (na istome mjestu, u isto vrijeme i na
isti nacin).

Razlika je u poznavanju jezika slusatelja. Inojezi¢ni uc¢enici manje ra-
zumiju od onih koji to nisu, a i medusobno se razlikuju. Medutim, vo-
deno ¢itanje, kao kognitivna strategija, otvara §ire mogucénosti za bolje
razumijevanje teksta, kao i za ostale obrazovne zadace.

Najava lektirnog sata na kojem ¢e ucitelj citati, a ucenici slusati, izaz-
vala je veselje i zanimanje svih ucenika. Prije ¢itanja postavljena su
sljedeca pitanja: Sto je za vas bajka?, Koje su vam bajke drage?. Ino-
jezi¢ni ucenici nisu se odmah javljali, ali nakon $to su ¢uli odgovo-
re drugih, pridruzivali su se i govorili o opéepoznatim bajkama. Na
drugo pitanje Sto odekujete u »Bajci o vratima«?, svi su uéenici nudili
svoje odgovore. Prije ¢itanja u¢enici su upuéeni da pozorno slusaju uz
otvorenu biljeznicu u koju mogu zabiljeziti nepoznate rijeci ili nera-
zumljive dijelove teksta koje ¢emo naknadno objasnjavati. Ucitelj je
u pripremi za sat podijelio tekst u nekoliko dijelova. Nakon ¢itanja
svakog dijela slijedila je stanka za objasnjavanje nepoznatih rijeci i za
pitanja otvorenog tipa, primjerice Kako zamisljate kraljevic¢a, njegovu
odjeéu, prostore u kojima se krece?; Sto mislite o njegovoj majci? Kako
zamisljate njezin glas?; Sto ocekujete da ce se dalje dogoditi? i sli¢no.

Pitanja su poticajna jer je svaki odgovor to¢an. U¢enici su slobodni u
izrazavanju svojih predodzbi, a manje mastoviti ili nesigurniji u¢enici
slusaju druge, prihvacaju njihove zamisli pa se postupno oslobada-
ju i nadopunjavaju svojim zamislima. Javljaju se svi se ucenici, uk-
ljucujudi i inojezi¢ne. Ponekad im valja pomoc¢i u oblikovanju misli,
pretpostaviti $to misle i ponuditi im rijec¢i na izbor. Razgovor o na-
slovu pokrenuo je opéu evokacijsku aktivnost kojoj je cilj da ucenici
pocinju predvidati i na taj na¢in posvetiti pozornost odredenim dije-
lovima teksta (neprekinuta aktivnost). Pitanja i razgovor nakon ¢itanja,
odnosno slusanja svake cjeline te pitanja o tome Sto ocekuju da ¢e se
dalje dogoditi, odrzavaju uzivljenost u tekst. U¢enicke zamisli osobne
su pa je interakcija s tekstom na najvi$oj mogucoj razini. Konacno, od
ucenika se trazi preoblika vizualnih predodzbi u rijeci, javni govor
koji drugi ¢uju i na koji mogu reagirati. Inojezi¢ni ucenici vise puta
¢uju i lakse pamte nove rijeci i izraze, odnosno prosiruju svoj voka-
bular. Utvrdivanje i biljeZenje dijelova fabule, razmatranje ideje djela,
usmeno prepricavanje i pisanje novog zavrSetka Bajke o vratima, bile
su daljnje zadac¢e u okviru kognitivnih strategija. Opisani dvosat lek-
tire bio je neocekivano uspjesan i za uciteljicu. A kako i ne bi kad su
se ucenici, medu njima inojezi¢ni, nakon toga i na nastavi hrvatskoga
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jezika i na $kolskom hodniku ¢esto obrac¢ali pitanjem: Profesorice, kad
c¢emo opet citati lektiru?

Na sljedec¢em satu za prepricavanje javio se jedan od inojezi¢nih uce-
nika, govornik materinskoga romskoga jezika. Iako uz oskudniji vo-
kabular i uz uporabu veceg broja nepravilnih oblika rije¢i, uz pomo¢
ucitelja, cjelovito je prepri¢ao sadrzaj, naglasavao njemu posebno za-
nimljive pojedinosti ponavljaju¢i doslovno neke recenice. Nagradila
sam ga odli¢nom ocjenom. Svi su se radovali s njim. Vjerujem da je
slusanje ucitelji¢inog ¢itanja za njega bio potpuno nov dozivljaj. In-
terakcija i razumijevanje knjizevnog djela ostvarena je u puno vecoj
mjeri nego do tada. Ohrabren upravo tim osje¢ajem javio se za prepri-
¢avanje. Odli¢na ocjena bila je dodatni poticaj. Motiviran je i za jezic-
ne sadrzaje, iako ih puno teze usvaja. Uvijek je aktivan sudionik, a ne
odustaje ni kad grijesi. Prepri¢avanje Bajke o vratima bio je zapravo
njegov prvi malo veéi uspjeSan javni nastup. Kasnije se cesto javljao
za scenske improvizacije gdje je otkrivena njegova scenska nadarenost.
Spretan je improvizator, zabavan, izrazajne gestikulacije i mimike, a
to su metodicke situacije vrlo pogodne za vjeZbanje govora i ucenje
jezika. Sada je u sedmom razredu i dalje je jednako motiviran.
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Mirjana Blazicko
Zameten u prijevodu, ali naden u kuharici

U povodu obiljezavanja 70. godi$njice $kole Matije Gupca osmisljen
je projekt u sklopu dodatne nastave iz hrvatskoga jezika pod nazivom
Gupceva kuharica. Zasto bas Gupceva — jasan je razlog, zato $to je na-
$a Skola dobila ime po Matiji Gupcu. Sam naziv kuharice podrazu-
mijevao je da ¢e se u njoj moci pronaci recepti iz Gupceva kraja. U
izradi kuharice sudjelovali su uc¢enici sedmih i osmih razreda koji se
Skoluju prema redovnom i medunarodnom programu (MYP) i ucitelji
OS Matije Gupca. Na kraju se u kuharici naslo Sesnaest recepata na
kajkavskom narjec¢ju, standardnome hrvatskome te engleskome i nje-
mackome jeziku.

Provedba projekta

Svrha projekta bila je da redovni i inojezi¢ni ucenici u zajedni¢ckom ra-
du osvijeste vaznost u¢enja materinskoga jezika, nauce uvazavati i po-
Stivati kulturologke, nacionalne i jezi¢ne razli¢itosti. Zelja nam je bila
da inojezi¢ni ucenici upoznaju i jedan hrvatski dijalekt — kajkavski
kojemu su svakodnevno izloZeni ziveci u Zagrebu. Radom na kuharici
ucenici su bili izloZzeni raznovrsnim aktivnostima kojima su bile po-
ticane i razvijane kognitivne, metakognitivne i drustveno-afektivne
strategije vazne za usvajanje jezika.

Prve aktivnosti u izradi kuharice bile su prikupljanje i odabir izvornih
i jednostavnih recepata iz Gupceva kraja. Svi recepti koji su izabrani
napisani su na kajkavskom narje¢ju i prevedeni na hrvatski standard-
ni, engleski i njemacki jezik. Uenici su bili izloZeni aktivnostima u
kojima su ovladavali rije¢ima i otkrivali njihovo znacenje u kontekstu.
Nove i nepoznate rijec¢i kajkavskoga narjecja trebali su samostalno za-
biljeziti, potom su trebali objasniti njihovo znacenje, oblikovati pitanja
ukoliko su trebali dodatna pojasnjenja te pronacdi istovjetnu rije¢ na
standardnom hrvatskom, engleskom i njemackom jeziku. Navedenim
aktivnostima bili su izlagani ovladavanju kognitivnim strategijama:
biljezenje vlastitim rije¢ima (npr. tumacenje kajkavizama: zametni
grah, bazul, buhtle...), podcrtavanje i ¢itanje naglas klju¢nih rijeci, sa-
stavljanje modela (strukture) teksta recepta. Sve aktivnosti trebali su
raditi suradujuci jedni s drugima i vodeci racuna o vremenu (rokovi-
ma) izrade pojedinih dijelova kuharice. Na taj nac¢in bili su izlozeni
pracenju i vrednovanju pristupa i na¢ina rada u skupini, odabiranja
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valjanih strategija u dolazenju do rjesenja, postivanju medusobnih
misljenja i komunikacijskih obrazaca ponasanja: medusobnoga slusa-
nja i uvazavanja tudeg misljenja. Dakle, primjenjivali su metakognitiv-
ne strategije: organiziranje rada, postavljanje ciljeva skupine, dijelje-
nje zadataka na podzadatke, nadziranje i vrednovanje vlastitoga rada
i drustveno-afektivne strategije: suradnicko vrinjacko ucenje, medu-
sobno postivanje i individualni doprinos u realizaciji zajednic¢kog za-
datka. Kona¢ni uc¢inak projekta omogucio je da inojezi¢ni i redoviti
ucenici u poticajnom ozracju, koje je utjecalo na njihovu intrinzi¢nu
motivaciju, ovladaju novim rije¢ima i pojmovima, upoznaju medukul-
turalne i tradicionalne razlike i vrijednosti, a §to je i najvaznije, na
kraju svega, dozive uspjeh rezultiran svojim radom, a to je tiskana pu-
blikacija Gupceva kuharica.



Nastavne aktivnosti -
srednja Skola
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BlaZenka Covié

Nesigurne godine u nesigurnom jeziku
(primjer pristupima interpretacije lektirnog djela)

U prvom razredu gimnazije uz ucenike kojima je hrvatski materinski
jezik upisani su ucenici kojima hrvatski nije prvi jezik — skolovali su
se na jeziku zemlje u kojima su zivjeli. U jednome se razrednome odje-
lu ucenici obrazuju prema dvojezi¢nom programu, a to znaci da osim
uobicajenog broja sati stranih jezika (dvojezi¢ni program), odredene
predmete slusaju na njemackom jeziku i imaju dva dodatna sata nje-
mackog ili francuskog jezika i dopunsku nastavu hrvatskoga jezika.

Od pocetka skolske godine uc¢enici su pruzali otpor uc¢enju hrvatsko-
ga jezika, dozivljavali su ga nametnutim i imali su neprijateljski stav
spram njega. Voljeli su isticati svoje poznavanje stranih jezika, poseb-
no njemackog i francuskog, i govorili su da je u tim jezicima sve lakse
i jednostavnije. Da bih bolje upoznala svoje u¢enike — dakle saznala
koje jezike govore, koji im je prvi jezik ili materinski, provela sam
kratku anketu. Kao nastavnici hrvatskoga jezika bilo je zanimljivo sa-
znati da je tim uc¢enicima prvi jezik bio neki drugi jezik, a ne hrvatski,
kod veceg broja ucenika jezik drzave u kojoj su zivjeli; da je vise od
pola u¢enika u razrednom odjelu progovorilo na nekom drugom jeziku
ili su uz hrvatski jezik paralelno ucili jezik drzave u kojoj su Zzivjeli.
Rije¢ je o ucenicima koji su u drugoj drzavi rodeni i tamo su proveli
svoje najranije godine. Razdoblje koji su ucenici proveli ziveéi izvan
Hrvatske kretao se u od svega nekoliko mjeseci (jedna ucenica) do naj-
duljeg razdoblja — 16 godina. Od 24 ucenika koji su sudjelovali u an-
keti ¢ak ih je 12 dio svog zivota provelo izvan Hrvatske. Mjesto uc¢enja
hrvatskog jezika, za vrijeme boravka u drugoj drzavi, najcesce je bio
njihov vlastiti dom. Budu¢i da je vise od 50% ucenika toga razrednog
odjela glasno voljelo isticati kako je u Austriji, Njemackoj ili Francu-
skoj 8kola laksa i zanimljivija, jasno je da su takve okolnosti utjecale
na razredno ozracje i radnu disciplinu.

Prvi problemi javili su se na satima lektire. Uz to §to ucenici nisu ovla-
dali hrvatskim standardnim jezikom ili su ga tek dijelom razumjeli,
neki od ucenika nisu imali razvijene ¢italacke navike stoga je poseb-
no tesko bilo ostvariti ciljeve programa vezane za stjecanje ¢italackih
kompetencija i interpretacije knjiZzevnih djela — sati lektire, starogrcke
tragedije i epovi. No, do vaznog preokreta i napretka doslo je nakon
¢itanja lektire Lovac u Zitu koja im je bila zanimljiva jer su se mogli po-
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istovijetiti s glavnim junakom, a mladenacki je jezik bio nesto $to razu-
miju i $to im je blisko. Jos jedan, mozda klju¢ni problem s kojim sam se
suocavala, bilo je slabo cijenjenje znanja kao vrijednosti te pridavanje
vaznosti vanjskom izgledu. Kako je ovaj problem danas sveprisutan i
mislim da se s njima suoc¢avaju svi srednjoskolski nastavnici, smatram
da se njime moramo baviti i na nastavi hrvatskoga jezika te u uceni-
ka poticati osvjeséivanje temeljnih ljudskih vrijednosti. Svakako nam
pritom mogu posluziti i tekstovi drugih funkcionalnih stilova, a ne
samo knjizevnoumjetnicki tekstovi.

Opis provedbe aktivnosti

Svojim sam ucenicima odlucila ponuditi pomalo provokativne i mo-
derne tekstove istovjetne tematike: vokalno-instrumentalnu pjesmu
ReZi me zagrebacke reperske skupine Elemental i novinski ulomak
Obucimo uspjeh dr. sc. Vladimira Grudena. Moj je cilj bio ostvariti
interaktivnu komunikaciju sa svim ucenicima, posebice inojezi¢nim
uCenicima, probuditi ih i potaknuti na izricanje vlastitih razmisljanja
i kriticki stav spram svijeta oko sebe na jeziku koji im nije bio toliko
drag. Ujedno su ti sati trebali biti priprema za pisanje raspravljackog
eseja. Navedeno sam ostvarila u sklopu nastavne jedinice Stil i stilisti-
ka ina satu ponavljanja Hrvatski standardni jezik te norme hrvatskoga
standardnoga jezika.

Ucenici su nove sadrzaje otkrivali putem sljede¢ih aktivnosti: usmje-
reno slusanje glazbenog predloska uz biljeZenje rijeci koje ne pripa-
daju standardnom jeziku; usmjereno c¢itanje dijela teksta pjesme i uo-
¢avanje stilski obiljezenih rije¢i uz objasnjavanje njihova znacenja;
otkrivanje stilskih figura ironije i sarkazma; ¢itanje novinskog tek-
sta i otkrivanje obiljezja novinskoga stila. Nakon zajednicke anali-
ze lingvometodickih predlozaka metodom vodenoga razgovora (pro-
blemska pitanja i pitanja otvorenog tipa) ucenici su izricali vlastito
misljenje o ponudenoj temi, povezivali su sadrzaje teksta s vlastitim
iskustvom i aktualizirali probleme u tekstovima, a otkrili su i obi-
ljezja razgovornog i novinskog stila pisanja.

Reakcija ucenika na ove tekstove i nacin rada bila je iznimno dobra.
Svima su se svidjeli tekstovi i svi su u¢enici ravnopravno sudjelovali.
Inojezi¢ni ucenici pokazali su zadovoljstvo jer mogu ravnopravno ras-
pravljati o temi koja im je bliska, na jeziku koji je i njima poznat. Ta-
koder sam bila pozitivno iznenadena kriti¢no$c¢u i osvrtima ucenika
u kojima su pokazali da su svjesni problema koji ih okruzuju. Da bih
dobila potpunu informaciju o ostvarivanju ciljeva ove nastavne teme,
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ucenici su dobili zadatak napisati esej u kojem ¢e pisanim putem obra-
zloziti stavove o kojima smo razgovarali na satu.

Prilog 1
Ulomak iz ¢lanka Obucimo uspjeh iz casopisa Zdrav Zivot

Pige: prof. dr. Vladimir Gruden, dr. med., spec. psihoterapije Klinika
za psiholosku medicinu, Medicinski fakultet Sveucilista u Zagrebu.

Jesmo li izvana onakvi kakvi smo iznutra? Nismo, ili barem ne
u potpunosti. No zivimo u skupini, $to znac¢i da komuniciramo,
a sredstvo komunikacije je i vanjski izgled. Kako ¢emo drukcije
priopc¢iti sugovorniku $to mislimo i $to osje¢amo ako ne vanjskim
znacima? Osim govora, neverbalni je izraz najveci dio komunika-
cijskog zbivanja. U ljudskoj je prirodi ispravljati i uljepsavati sebe
i svoju neposrednu okolinu prema vlastitim pretpostavkama kako
bi ono $to je prirodno moglo, a i trebalo biti bolje, savrsenije, savr-
$eno. Nerijetko se prirodno proglasava nepoZzeljnim, primitivnim
ili ¢ak prostim.

Nema dvojbe, izmedu forme i sadrzaja postoji razlika. Kako se
objekti (uklju¢ujuéi i osobe) zapaZaju po obliku, vanjstina postaje
sve vaznija u susretima, u komunikaciji. Stoga se mnogo investira
u lijepo perje, ugodan glas i »vitki stas«. Pa i covjek se ukljucuje u
tu utrku: Izgledati Sto privlacnije! Sve je manje energije, vremena i
motivacije za stvarnom kvalitetom. VaZnije je izgledati kvalitetno.
Kozmetika postaje vaznija od znanja, diploma vrednija od nauce-
noga, a ljepota tijela ima primat pred ljepotom duha...

Prilog 2

Smjernice za pisanje eseja na temu Koliko je vanjski izgled vaZan
za uspjeh covjeka?

Esej treba imati od 200 do 250 rijec¢i. U pisanju eseja slijedite trodijelnu
strukturu eseja.

U uvodu iznesite polaznu tezu. U njoj iznesite svoj stav o vaznosti
fizickog izgleda za uspjeh ¢ovjeka. (Npr.: »Smatram da fizicki izgled
ne utjeCe na uspjeh covjeka jer...« ili »Fizicki izgled vaZan je za uspjeh
Govjeka jer...«)

U sredi$njem dijelu razradite polaznu tezu.

Objasnite svoju definiciju uspjeha. Tko je za vas uspjesan covjek? Na-
vedite primjer, obrazlozite. U kojim je situacijama fizi¢ki izgled vazan?
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Postoje li poslovi za koje smatrate da je fizicki izgled presudan pri
njihovu dobivanju? Sto mislite o vaznosti »prvoga dojma«? Kako bi
trebao izgledati uspjesan ¢ovjek? Svoja razmisljanja pokusaj argumen-
tirati navodenjem razli¢itih primjera, objasnjenja ili citiranjem odre-
denih tekstova.

U zavr$nom dijelu iznesi zakljucak i potvrdi tezu iznesenu u uvodu.
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jezike. Profesorica je za didaktiku engleskoga jezika na Institutu za ob-
razovanje. Predavacica je i referentica na podrucju skolsko-praktiénih
studija, didaktike predmeta Engleski jezik, medukulutralnoga ucenja.
Suraduje na medunarodnim projektima s medukulturalnim temama
(Program Pestalozzi Vije¢a Europe, Akademija St. Petersburg...).
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Dr. sc. Jasna Novak Mili¢ docentica je na Katedri za §vedski jezik Fi-
lozofskoga fakulteta u Zagrebu. Osim istrazivanjima $vedskoga jezi-
ka, kao i kontrastivnim $vedsko-hrvatskim istrazivanjima (narocito
temom aspektnosti), bavi se i hrvatskim kao inim jezikom (posebno
ovladavanjem gramatikom i medukulturnom kompetencijom). Bila je
znanstvena novakinja na nacionalnim projektima o $vedskome jeziku
te suradnica na projektima o hrvatskome kao inome jeziku. Objavila
je tridesetak znanstvenih radova, ukljucujuci i poglavlja u knjigama
te je sudjelovala na brojnim domaéim i inozemnim kongresima, usa-
vriavala se u zemlji i inozemstvu (Svedska, SAD). Clanica je nekoliko
stru¢nih udruga i urednistva ¢asopisa. Hrvatski kao ini jezik predaje
u Sveucili$noj skoli hrvatskoga jezika i kulture Sveucilista u Zagrebu.
Hrvatski je predavala i u americkoj organizaciji World Learning, SIT
Study Abroad Program, a kao dobitnica stipendije Fulbrightova pro-
grama i na Sveucilistu Indiana, SAD.
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Popis sudionika projekta

Organizatori — bilateralna suradnja

* Agencija za odgoj i obrazovanje, Hrvatska
e Ured austrijske koordinatorice za prosvjetnu suradnju, Austrija

Pokrovitelji

e Ministarstvo znanosti, obrazovanja i sporta Republike Hrvatske
e Grad Zagreb, Gradski ured za obrazovanje, kulturu i $port

Projektni tim
Voditeljice projekta — Agencija za odgoj i obrazovanje:

e mr. sc. Sanja Milovi¢, visa savjetnica za medunarodnu suradnju

e Marijana Cesi, prof., vi$a savjetnica za hrvatski jezik

e voditeljice Projekta — K-education projektni ured u Zagrebu (Re-
publika Austrija)

e mag. Anita Pasali¢, austrijska koordinatorica za prosvjetnu su-
radnju

e mag. Christine Okresek, austrijska koordinatorica za prosvjetnu
suradnju

e Stasa Skenzi¢, visi strucni savjetnik, Uprava za medunarodnu su-
radnju i europske integracije, Ministarstvo znanosti, obrazovanja
i sporta RH (¢lan projektnog tima)

* Bozica Simle$a, pomoénica procelnika za obrazovanje i mlade,
Gradski ured za obrazovanje, kulturu i $port Grada Zagreba (¢la-
nica projektnog tima)

e Katarina Milkovi¢, Gradski ured za obrazovanje, kulturu i Sport
Grada Zagreba

e Irena Vajdovc¢i¢, ravnateljica, XVIII. gimnazija, Zagreb (¢lanica
projektnog tima)

e Ljiljana Klinger, ravnateljica, Osnovna skola Matije Gupca, Zagreb
(¢lanica projektnog tima)

Vanjski suradnici stru¢njaci, predavaci i voditelji radionica na projektu:

e dr. sc. Brigitta Busch, Centar za interkulturalne studije, Austrija

e dr. sc. Zrinka Jelaska, Filozofski fakultet Sveucilista u Zagrebu

e dr. sc. Marta Medved Krajnovi¢, Filozofski fakultet Sveucilista u
Zagrebu

e dr. sc. Lidija Cviki¢, Utciteljski fakultet u Zagrebu

e dr. sc. Jasna Novak, Filozofski fakultet Sveucilista u Zagrebu

* Marija Bosnjak, prof. — metodicar prakticar
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e mag. Silvia Jindra, U¢iteljski fakultet u Be¢u

e dr. Karl Bliiml, Gradski ured za obrazovanje u Be¢u

e Marijana Cesi, prof., Agencija za odgoj i obrazovanije

e mag. Sanja Milovi¢, Agencija za odgoj i obrazovanje

Projektna skupina
Visi savjetnici Agencije za odgoj i obrazovanje:

* Mirela Barbaroga-Sikié, voditeljica Odjela za srednje 8kolstvo, vi-
Sa savjetnica za hrvatski jezik

e Linda Grubisi¢ Belina, visa savjetnica za hrvatski jezik, Podruz-
nica Rijeka

e Durda Kulusi¢, voditeljica Odsjeka za razrednu nastavu, visa sa-
vjetnica za razrednu nastavu

¢ Jasna Vukonié¢-Zunié, visa savjetnica za razrednu nastavu, Po-
druznica Rijeka

e Jadranka Ostarcevié, visa savjetnica za stru¢ne suradnike peda-
goge

e Ucitelji razredne nastave, ucitelji i nastavnici hrvatskog jezika i
stru¢ni suradnici

e Zilha RedZebasi¢, uciteljica razredne nastave, 0S Matije Gupca,
Zagreb

e Mirjana Blazitko, utiteljica hrvatskog jezika, OS Matije Gupca,
Zagreb

* Renata Pintar, uciteljica razredne nastave, OS Remete, Zagreb

* Ivona Domovié, uéiteljica hrvatskog jezika, OS Remete, Zagreb

* Snjezana Cubrilo, uéiteljica hrvatskog jezika, OS Vinka Zganca,
Zagreb

e Davorka Likarié¢, utiteljica hrvatskog jezika, OS »Gustav Krklec,
Zagreb

e Jadranka Valek, uditeljica razredne nastave, 0S Augusta Senoe,
Zagreb

e Marija Subasié, utiteljica hrvatskog jezika, OS Augusta Senoe, Za-
greb

e Ivana Safran Tunji¢, stru¢na suradnica pedagoginja, OS Borovije,
Zagreb

e Javorka Srdotovié, uciteljica razredne nastave, 0S Borovije, Zagreb,

e Jasminka Salamon, uciteljica hrvatskog jezika, OS »Dr. Ivan
Merz«, Zagreb

e Zoran Corkalo, ugitelj hrvatskog jezika, OS Ivana Gundulié¢a, Za-
greb
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* Biserka Draganié¢, ugiteljica hrvatskog jezika, OS F. K. Frankopa-
na, Zagreb

* Jasenka Belas Busié, stru¢na suradnica pedagoginja, OS Sesvetski
Kraljevec, Sesvetski Kraljevac

* Ana Levacié, uditeljica razredne nastave, OS Sesvetski Kraljevec,
Sesvetski Kraljevac

e Ivana Dragié¢, uditeljica hrvatskog jezika, OS Sesvetski Kraljevec,
Sesvetski Kraljevac

e Ljiljana Ovcar, uciteljica razredne nastave, OS Podturen, Podturen

* Martina Jal3ovec, stru¢na suradnica pedagoginja, OS Podturen,
Podturen

e Diana Juréié-Bakréié, uditeljica razredne nastave, OS San Nicolo,
Rijeka

e Teana Tomazin, uditeljica hrvatskog jezika, OS »Giuseppina Mar-
tinuzzi«, Pula

e Marija Trdi¢, nastavnica hrvatskog jezika, Gimnazija B. Franko-
pana, Ogulin

* Natasa Zovko, nastavnica hrvatskog jezika, IV. gimnazija, Zagreb

e [vana Matas Zorica, nastavnica hrvatskog jezika, IV. gimnazija,
Zagreb

e Ana Boban Lipié¢, stru¢na suradnica pedagoginja, XVIII. gimna-
zija, Zagreb

e Blazenka Covié, nastavnica hrvatskog jezika, XVIIL. gimnazija,
Zagreb

e Maja Basi¢, uciteljica hrvatskog jezika, Osnovna Montessori $kola
Barunice Dédée Vranyczany, Zagreb



Zelja nam je bila da svaki ucitelj razredne i predmetne nastave, nastavnik
u srednjoj Skoli ili strucni suradnik koji treba poucavati inojezi¢nog ucenika
pronade barem neki od odgovora na pitanja koja se javljaju pri suocavanju
sa zahtjevima i izazovima organizacije nastave za inojezi¢nog ucenika. Pri-
kupljeni su tekstovi sudionika (ucitelja i predavaca) projekta i na jednome je
mjestu objedinjen onaj dio teorijskih i prakti¢nih iskustva i znanja o ucenju
i poucavanju hrvatskoga kao inoga jezika koji moze pomodi uciteljima u pr-
vome susretu s inojezi¢nim ucenicima.

Voditeljice projekta
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